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Uluslararasi Maarif Dergisi'nin
ikinci sayisinda, agirlikli olarak
kisisellestiriimis egitim ve
egitimin uluslararasilasmasi
konulari, akademisyen
ve uzman yazarlar
tarafindan butin yonleriyle
degerlendiriliyor.
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GELECEGI TASARLAYAN
KITAPLAR

Egitim, onlimiizdeki glinlerde glindemimizi daha
cok mesgul edecek. Yayin diiny la egitim
konulu calismalarin yogunlugu bunun isareti.
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“Hikmet Asamasindaki
Bilgi Egitimin

Ust Hedefi Olmalr”
Gelenek ve irfan alanimin yeni bir
egitim felsefesi esliginde organize
edilecek egitim kurumlari,

egitim miifredat ve
egitim tislubuyla
ihya edilmesi ve
fonksiyonel hale
getirilmesi lazim.
S.16
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Turkiye’de 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda kizlarda okullasma orani.

211.4 milyar TL

Turkiye'de 2021 yilinda egitime
ayrilan toplam butce.

PROF. DR. BIROL AKGUN

TURKIYE MAARIF VAKFI
MUTEVELLI HEYETI BASKANI
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GELECEGIN EGITIMI
EGITIMIN GELECEGI

Hiz caginda yasiyoruz. Teknolojik ge-
lismeler kadar Covid-19 gibi salginlar
da tiim diinyada insanligin dijital ¢aga
uyumunu hizlandiran bir etki olusturu-
yor. Kiiresel ¢apta insanlar: evlerine ka-
panmak zorunda birakan, toplumlarin
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal iligkilerini
sekteye ugratan salgin, egitim alaninda
da gelecege dair planlari, 6ngoériileri ye-
niden diisiinmemizi gerekli kiliyor. Bu
iklimde devletler ve egitim kurumlari
gelecege hazirlanmaktan ziyade gelece-
gi tasarlamak konusunda biiytik bir sina-
ma ile kargi karsiya bulunuyor.

Oyle goriiniiyor ki, her alanda oldu-
gu gibi egitim alaninda da djijital caga
uyum saglamak bundan sonraki tartig-
malarin odaginda yer alacak. Bu bag-
lamda, geleneksel kurumlarin, okullarin
yapisi ve gelecekte nasil varliklarini de-
vam ettirecekleri, 6§retmen ve 6grenen-
lerin egitim sistemi icerisinde rollerinin
ne olacagl, ebeveynlerin yeni doneme
adaptasyon sorunlar gibi daha onlarca
soru akademik diizeyde ele alinmasi ge-
reken hayati konular olarak karsimiza
cikiyor.

Kiiresel olarak en yaygin egitim ku-
rumlarindan biri olan Tiirkiye Maarif
Vakfi, diinyanin farkli bolgelerinde egi-
tim streclerinde yasanan gelismeleri
yakindan takip etmektedir. Vakfimiz,
lilkelerin soyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel
farkliliklarinin, teknolojik altyapiya bag-
I1 olarak ne tiir sorunlara yol acabilecegi
konusunda yerinde goézlem yapabilme
imkanina sahiptir. Ornegin teknoloji ye-
tersizligi olan iilkelerde 6grenciler yeni
doneme nasil uyum saglayabilecekler?
Teknolojik altyaptr yetersizligine bagh
olarak, kiiresel diizeyde egitimde firsat
esitsizligi derinlesirse diinyamin gelece-
gi bundan nasil etkilenir? Dijitallesme,
egitimde ulus devletlerin etkisini kirar ve
tipkr sosyal medyada oldugu gibi kiiresel

merkezlerin yonettigi, miifredatin tek tip
bir diinya goriisiine gore sekillendigi ve
bir merkezden iiretildigi bir egitim siste-
mine bizi gotiirebilir mi? Bunlarin hepsi
bugiinden tartisilmasi gereken hayati
konulardir.

Uluslararasi Maarif Dergisinin amaci,
tim diinyada egitimin gelecegine dair
teorik yaklagimlarin, akademik calisma-
larin, tahminlerin yogunluk kazandigi
bir donemde uluslararasi tecriibesi ve
egitimci kadrosuyla bu tartismalara yeni
acilimlar getirmektir.

Bu sayimizda egitimde kisisellesme
baglaminda egitimin geleceginin tarti-
sildig1 bir dosya ile okuyucularimizin
karsisina cikiyoruz. Alaninda uzman
¢ok degerli akademisyenlerin katkilariy-
la hazirlanan ve egitimin gelecegi adina
cok 6nemli tespitleri iceren makalelerin
bu alandaki entelektiiel cabalara 6énemli
bir katki sunacagina inaniyorum.

Tartismaya ac¢tigimiz bir diger konu
da, “egitimin uluslararasilasmast”dir.
Ozellikle gelismis iilkeler uluslararasi
ogrenci hareketliligini tilkelerine yo6n-
lendirmek icin yogun bir ¢aba sarf et-
mektedirler. Her ne kadar pandemi sii-
reci bu hareketliligi sinirlandirmis olsa
da dijitallesme bu alanda da yeniliklere
hazirhikli olmamizi zorunlu kiliyor. Zira
yeni donemde Afrika’nin uzak bir iilke-
sinde yasayan birinin bir Amerikan veya
Tiirk tiniversitesinden diploma alma-
st artik ¢cok uzak bir ihtimal degil. YOK
Baskanm: Sayin Yekta Sara¢’in, egitimin
uluslararasilagsmasi konusunda dergimi-
ze yaptgl aciklamalar bu nedenle son
derece 6nemlidir.

Dergimize okuyucularimizdan gelen
olumlu mesajlar, yola ¢ikarken belirledi-
gimiz hedefler dogrultusunda gayretle-
rimizi pekistiriyor. Bu vesileyle, dergi-
miz hakkinda goriislerini, iyi dileklerini,
elestirilerini bizlerle paylasan tiim dost-
larimiza tesekkiir ediyorum.

Ogretmene Daha
Fazla Yatirim

63 Milyon 6gretmen COVID-19
krizinden etkilendi. Diinya
Ogretmenler Giinii’'nde UNES-
CO egitimin iyilegtirilmesi icin
Ogretmenlere yatirimin artiril-
masint istedi.

UNESCO Istatistik Enstitii-
sii, Ogretmenler icin Ulusla-
rarasi Gorev Gilicli ve Kiiresel
Egitim Izleme Raporu’nda ya-
yinlanan son veriler, ilk6gre-
tim 6gretmenlerinin %81’inin,
orta 6gretim 6gretmenlerinin
%86’s1n1n bolgesel farkliliklar
olmakla birlikte gerekli asgari
niteliklere sahip oldugunu;

bu durumun hastalikla karsi
karstya kalindiginda zorluk-
larin tistesinden gelmek icin
o6gretmenlerin hazirliksiz
olduklarini ortaya koyuyor.

Rapora goére, Sahra alt1
Afrika’da, ilkogretim ogret-
menlerinin sadece %65’i, orta
Ogretim 6gretmenlerinin ise
%511 gerekli asgari niteliklere
sahip. Bu oran Giliney Asya’da
%77’ye kadar diigiiyor. 2030°da
kiiresel egitim hedefine ulas-
mak icin tahmini 69 milyon
Ogretmene ihtiyac var.

Tiim bu verilere dikkat
ceken UNESCO, Diinya Ogret-
menler Giinii’nde egitimin iyi-
lestirilmesi icin 6gretmenlere
yatirimin artirilmasini istedi.

2021
Biitcesinde
En Biytiik Pay
Egitime

2021 Y1l Merkezi Yonetim
Biitce Kanun Teklifi, TBMM
Bagkanhigia sunuldu. 2021
yili biitcesi, Program Biitce
esaslarina gore hazirlandi.
Merkezi Yonetim Biitcesinde-
ki 6denekler, 68 program ara-
sinda dagitildi. 2021 yilinda
biitceden en fazla pay egitim
hizmetlerine ve bu hizmetleri
yliriiten kuruluglara ayrildi.

211.4 Milyar Lira Kaynak
Biitcedeki program yapisi
incelendiginde, Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) ile egitim
hizmeti veren diger kurum ve
kuruluglara 2021 y1linda 19.1
milyar liras1 yatirim olmak
iizere toplamda 211.4 milyar
lira kaynak ayrildi. Bu kap-
samda; yiiksekdgretim prog-
ramina 52.2 milyar lira, orta-
Ogretim programina 43 milyar
lira, temel egitim programina
82.2 milyar lira, engellilerin

toplumsal hayata katilimi ve
ozel egitim programu icinde
yer alan engelli egitimine 4.8
milyar lira, hayat boyu 6gren-
me programina 3 milyar lira,
uluslararasi egitim igbirlikleri
ve yurtdigi egitim programina
1.9 milyar lira ayrildi. Egiti-
me ayrilan kaynakta MEB’in
yatirim 6denegindeki artis
dikkati cekti. 2020 yili biitce-
sinde MEB’in yatirim 6denegi
5.8 milyar lirayken, bu rakam
ylizde 94 artisla 11,3 milyar
liraya cikarildi. Béylece, 2021
yili biitcesinde en biiyiik pay
egitim hizmetlerine ve bu
hizmetleri yiiriiten kurulusla-
ra ayrilmis oldu.

Diinyada Her Bes Cocuktan Biri Okula Gidemiyor

COVID-19 nedeniyle okullarin kapatilmasindan
etkilenen okul cagindaki cocuk sayisinin Kasim
ayinda ytizde 38 artmasi, diinya genelinde 90
milyon 6grencinin daha egitimli ve iyi olma hali
acisindan ciddi sikintilar doguruyor.

UNESCO tarafindan toplanan verilere gore,
diinya genelinde okul cagindaki bes cocuktan
yaklasik birinin, diger bir deyisle yaklasik 350
milyon ¢ocugun okulu 1 Aralik itibariyle kapandi ve
bu durum 1 Kasim itibariyle okula gitmeyen ¢ocuk
sayisinda (232 milyon) neredeyse 90 milyonluk bir

artisa neden oldu.

Okullar kapandiginda ¢ocuklar egitim, destek
mekanizmalari, gida vb. hizmetlerden uzak kalyor
ve guvenlikleri risk altina giriyor. Bu durumda
en agir bedeli 6deyenler de okulu tamamen
birakma olasiligr yuksek olan en dislanmis ¢cocuklar
oluyor. Milyonlarca ¢ocuk dokuz ayi askin bir stire
okullarindan uzak kaldi ve simdi daha fazla sayida
cocuk bu streci yeniden yasiyor. UNICEF, cok
sayida okulun gereksiz yere kapanmasindan ve
okullarr COVID-19’a karsl daha guvenli kilmak i¢in
gerekli adimlarin atiimasina yeterli derecede énem

verilmediginden endise ediyor. Kaynak: unicef.org
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Milyar Dolar

Dinya oyun pazari

MEB’den Yasayan
Okullar Projesi

Milli Egitim Bakam Ziya Selcuk,
Sultanahmet Mesleki Teknik ve
Anadolu Lisesinde, Yasayan
Okullar Projesi’ni tanitti.
Projeye, goniillii olarak
destek veren 15 mimarlik ofisi
tarafindan tasarlanan 23
proje; koy okullarindan yogun
kent niifusundaki okullara
farkl ihtiyaclari goz 6niine
alarak hazirlanan bir 6rnek-
lem olusturuyor. Yaklasik 150
bin metrekarelik proje alani
ve 450 derslik ile 15 bin
ogrenciye erismesi hedeflenen
Yasayan Okullar Projesiyle
anaokulu, ilkokul, ortaokul,

lise, 6zel egitim is okullarinin,
bulunduklari bélgenin cografi
ozellikleri gbz 6niinde bulun-
durarak yeniden yapimi ya da
yenilenmesi saglanacak. Hazir-

lanan tiim projelerde, okulla-
rin sadece 6grencileriyle degil
cevreleriyle de sosyal etkile-
simlerinin giiclendirilmesi
hedefleniyor.

Ttrkiye’den 857 Akademisyen
‘En Etkili Bilim Insanlar Listesi'nde

Stanford Universitesinin koordinasyonunda yiiritiilen
calisma sonucunda hazirlanan “En Etkili Bilim Insanlar
Listesi”nde, Tirkiye'den 857 akademisyen yer aldl.

ABD ve Hollanda'dan bilim
insanlarinin yer aldig bir
ekip tarafindan yapilan
“Updated science-wide
author databases of standar-
dized citation indicators”
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baglikli arastirma, kapsamli
bir bilimsel etki endeksi
olusturarak, diinyada aras-
tirmalar yapan ve makaleler
yayimlayan akademisyenleri
siraladi.

PLOS Biology isimli bilimsel
dergide yer alan calismada,
diinya capinda yaymn yapan
akademisyenlerin bilimsel
makalelerinin adedi, etkisi,
aldig atif sayis1 ve orani gibi
bilimsel kriterlerden yola
cikilarak bir siralama olustu-
ruldu.

Stanford Universitesinin ko-

ordinasyonunda yiiriitiilen
calisma sonucunda hazirla-
nan listede 161 bin 442 bilim
insani siralandi.

En etkili bilim insanlar lis-
tesinde, Tiirkiye'de ¢calisma-
larin yiiriiten toplam 857
bilim insam yer aldi. ITU, 45
bilim insani ile bu listede en
fazla akademisyeni bulunan
Tiirk tiniversitesi oldu.

Listede en fazla akade-
misyenle yer alan 10 Tiirk
liniversitesi soyle siralandi:

ITO.: 45

Firat Un.: 29
fstanbul Un.: 29
Kog Un.: 29
Hacettepe Un.: 27
Gazi Un.: 27

Bilkent Un.: 24
Karadeniz Tek. Un.: 23
ODTU: 22

Atatiirk Un.: 20

Uzay Kasifinin
Yazilimi Odiil
Getirdi

Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) Makina ve inovasyon
Toplulugu binyesinde
faaliyetlerini strduren farkli
bolimlerden 25 6grencinin
yer aldigi METU Rover
(insansiz kara araci) projesi,
Avrupa’nin en prestijli uzay
ve robotik yarismasi olan
European Rover Challenge
2020’de ‘en iyi bilim insanlar’
Ozel odulunda aldr.

Takimlar; Polonya’da Mars
esas alinarak hazirlanmis
bir yarisma alaninda komite
tarafindan saglanan bir kesif
aracini kendi algoritmalarini
gelistirip, yazilimlarini araca
aktararak kontrol etti. METU
Rover, ‘en iyi bilim insanlarr’
Ozel 6dulind almaya hak
kazand. Uluslararasi 33
takimin finalde yer aldigi
yarismada ise genel
siralamada 4’Uncu oldu.

‘Araci Uzaktan Kontrol
Edebildik’

Takim Lideri Arda Ozarslan,
gelistirdikleri ‘rover’in uzayda,
gezegenlerde bilimsel
arastirmalarda ve kesiflerde
kullanilabilme 6zelligine sahip
insansiz kara araci oldugunu
soyledi. Aracin Mars'ta su
anda calisan Curiosity’yle
benzer gorevleri yapabilecek
donanimda oldugunu belirten
Ozarslan, “Yarismanin
gerceklestigi alanda ¢ekilen
fotograflar sayesinde belli
arastirmalarda bulunduk.
Ayni Mars’ta gerceklesen
halinin bir similasyonu oldu.
Biz Ulkemizi robotik ve uzay
alaninda bu tur gelismelerle
kendi araclarimizi Ureterek
daha iyi yerlere getirmeyi
hedefliyoruz” dedi.

KESF

ELINDE
HER YERDE
TEK TIKLA
TURKCE

Bir Tikla Tiirkce Ogren

Yunus Emre Enstitiisii’niin (YEE), tiim diinyay1
etkileyen yeni tip koronaviriis (Covid-19) salgim
déneminde, dijital ortamda siirdiirdiigii kurslarla yiiz
binlerce 6grenci Tiirkce 6grenmeye basladi.

Yunus Emre Enstitiisii’'den (YEE) edinilen bilgiye
gore, enstitiiniin, Covid-19 sebebiyle dijital ortamda
devam ettigi Tiirkce kurslarina salgin doneminde talep
artt1 ve yiiz binlerce kisi Tiirkce 6grenmeye basladi.

Yiiz ytize Tiirkce kurslarinin yapilamadigi
Covid-19 déneminde YEE, merkezlerinde ve kiiltiir
merkezlerinin bulunmadig iilkelerde Tiirkce
ogrenmek isteyenlerin taleplerine karsilik verebilmek
amaciyla cevrim ici Tiirkce
kurslarini hayata gecirdi.

Salgin déneminin baglarinda
teknoloji kanaliyla yapilan
ilk Tiirkce 6gretimi faaliyeti,
enstitliniin YouTube kanal
araciligiyla, uzman okutmanlar

YUN U§ EM R'Ey tarafindan hazirlanan Tiirkce
ENSTITUSU sgretim videolar: oldu.

Deprem Travmasi
Oyunla Atlatihyor

izmirde yasanan deprem faciasinin ardindan
cocuklarda travmaya bagl stres bozukluklari
olusabilecegine dikkat ceken uzmanlar, ailelerin
bu strecte yapmasi gerekenleri siraladi: Rutin
yasaminizi strdurdn, cocugunuza sarilin,
hareketli oyunlar oynayin.

Sabah Gazetesi'nden Ceyda Karaaslan'in
haberine gore, depremin ardindan bir¢cok
bedensel ve psikolojik belirtiler gortilebildigini
vurgulayan uzmanlar, “Depremin ardindan bir ay
icerisinde verilen tepkiler akut stres tepkileridir.
Bu belirtiler 1 ay icerisinde bir¢ok kiside
goriilebili. Onemli olan ise 1ay sonrasinda
bu belirtilerin devam edip etmedigidir” dedi.
Cocuklarda deprem travmasinin en iyi kag-
kovala gibi hareket oyunlariyla asilabilecegini
soyleyen uzmanlar deprem travmasinin
belirtilerini soyle siralad:

e Siireklilik gosteren korku, dehset
duygulari.

® Sok, tepkisizlik, aglayamama.

® Depremle sikinti veren diisler gérmek.

® Deprem yeniden oluyormus gibi
hissetmek.

BOGAZICIi, LIBYADAKI

UNiVERSiTELERiN projesinde ltalya ve

o Portekiz’den Universitelerle
GELISIMINE DESTEK birlikte yer aldl.
VERECEK Projede, Libya

universitelerindeki akademik
ve idari personelin, 6zellikle
cevre bilimleri alanlarinda,
bilimsel arastirma konularinda
daha aktif olabilmeleriicin
kapasitelerinin iyilestiriimesine
yardimci olmak taahhit

UNIMED’in 2003 yilindan
bu yana lyesi olan Bogazici
Universitesi, birligin 2020
yillicinde basvuru yapip
kabul aldigi Erasmus+
Capacity Building projeleri
icinde bulunan ve 11 Libya
universitesinin arastirma

ve inovasyon konularinda
gelismesine yardimci

ediliyor.

ziyaret edecek Libyall

olmayi hedefleyen IBTIKAR

Bogazici Universitesini

akademik ve idari personelin,

laboratuvar aletlerinin etkin
kullanimi konusunda egitilmesi
ve laboratuvar guivenligi
hakkinda bilgilendirmelerinin
yani sira Istanbul’daki kati
atik depolama sahalari,
kompostlama tesisleri, su
aritma tesisleri, atiksu aritma
tesisleri gibi noktalara geziler
duzenleme ve arastirma
yontemleri hakkinda
bilgilendirerek Akdeniz
havzasinda ve uluslararasi
diizeyde yeni ortakliklar
olusturulmasina yardimci
olunmasi hedefleniyor.

Tiirkiye Mobil
Oyun Sektoriinde
Avrupa’yla
Yarisiyor

Peak Games Strateji Direkto-
rii Omer Inénii, Tirkiye’de
mobil penetrasyonun ¢ok
hizl biiytidiigiinii, buna
bagl olarak mobil oyun alis-
kanliklarmin da hizh sekilde
arttigimi belirterek, “Bek-
lentimiz, yakin gelecekte
Tiirkiye’deki oyun pazariin
cok hizl biiytliyerek ABD, Av-
rupa seviyelerine yaklagmasi
yoniinde” dedi.

Dijital oyun pazar1 en hizl
biiytiyen eglence sektorleri-
nin basinda geliyor. Diinya
genelinde 45 milyar dolarhk
bir Pazar s6zkonusu. Bu
duruma dikkat ¢eken Inonii
aciklamalarmin devaminda
stinlar soyledi:

“Yakin gelecekte Ttirki-
ye’deki oyun pazarmin ¢ok
hizl biiytiyerek ABD, Avrupa
seviyelerine yaklagmasi yo-
niinde. Zynga ile yaptigimiz
devir anlagmasi da bunun bir
gostergesi. Anlasma cerge-
vesinde gelistirdigimiz Mobil
Kart ve Okey oyunlarimizi
100 milyon dolar bedelle
ABD’li Zynga’ya devrettik.
Oyunlari gelistiren stiid-
yomuz, Tiirkiye’de ‘Zynga
Tiirkiye’ catis1 altinda devam
edecek. Peak Games olarak
hedefimizi, diinyanin en bii-
yiik mobil oyun sirketi olmak
tizerine kurduk. Buradan
gelen tutar1 bu hedef ugruna
kullanmay diisiiniiyoruz.”
Kaynak: AA
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unicef

UNICEF’ten acil fon cagrisi

UNICEF, insani krizlerden ve COVID-19 salginindan etkilenen
190 milyonu askin cocuga ulasmak icin 6,4 milyar dolarlik
rekor dizeyde acil fon ¢agrisinda bulunuyor.

Eve Kapanan
Cocuklar Catal
Bicak Kullanmay1
Bile Unutabilirler

Ingilterede the Education
Watchdog tarafindan
hazirlanan bir rapor;
pandemi dolayisyla eve
kapanan cocuklarda
onemli gerileme
isaretlerinin gortildiigiinii
vurguluyor.

Rapor, bazi kiiciik ¢cocuklarin
catal ve bicak kullanmay1
unuttuklari veya tekrar bebek
bezlerine déndiikleri konu-
sunda tespitlerde bulunuyor.
ingiltere’de devlet okul-
larmi, bazi 6zel okullari,
yuvalari, anaokullarini ve
child minderlar1 denetleme
yetkisine sahip kurum olan

OFSTED (Office for Standards
in Education), gectigimiz son-
baharda Covid-19 salgininin
cocuklar tizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla 900
okul ve belirli sayida anaokula
ziyaretler gerceklestirerek bir
rapor hazirladi.

Bagmiifettis Amanda Spiel-
man, siirecte yasananlarla
ilgili su bilgileri aktardi.

“Siirecten en ¢ok etkilenenler
kiiciik yastaki cocuklar. Bu
cocuklar, okul disinda geciri-
len zamanlardaki aliskanlik-
larina geri doniiyorlar. Kelime
kullanma, sayisal islemlerde
gerileme, lazimlik egitimi
almis cocuklar arasinda tekrar
bebek bezlerine doniis, bicak
ve catal kullanma gibi “temel
becerileri” kaybetme gibi

semptomlar bu yas grubunda
cokca goriiliiyor.”

Ortadaki ¢cocuklarin biiytik
cogunlugu motor becerilerin
gelismesi konusunda sikint
yasiyorlar. Raporda “Ogrenme
kaybt tartisilmaz; ancak su asa-
mada degerlendirme yapmalk
zor” tespitinde bulunuluyor.

Raporda eve kapanmay1
olumlu bir deneyim olarak go-
ren ¢ocuklarin bulunduguna da
dikkat ¢ekilmis. Bu ¢cocuklarin
ebeveynleriyle kaliteli zaman
gecirme imkanina sahip ol-
malar1 en 6nemli etken olarak
gortiliiyor.

OFSTED, daha biiyiik cocuklar
arasinda okula dénenlerin kon-
santrasyon kaybi yasayacaklar
konusunda da uyarilarda bulu-
nuyor ve eve kapanma sirasinda
sosyal medyada baslayan ¢evri-
mici tartismalarm smif ortamina
tasinmasindan endise ediyor.

Okulda Siddet ve
Zorbalik Egitimi

Olumsuz Etkiliyor

Okullarda zorbalik, milyonlarca

cocugu ve genci temel
egitim haklarindan mahrum
ediyor. Gegtigimiz ginlerde
yayinlanan UNESCO raporu,
dinyadaki 6grencilerin
%30’undan fazlasinin
zorbaligin kurbani oldugunu
ve akademik basari, okulu
birakma ve fiziksel ve
zihinsel saglik tzerinde yikici
sonugclara yol actigini ortaya
koydu.

Calismalar, okulda siddete
ve zorbaliga karsl etkili olan
yanitlarin kapsamli olmasi ve
politika ve mudahalelerin bir
kombinasyonunu igermesi
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gerektigini gostermektedir.
Genellikle okul siddetine ve
zorbaliga verilen bu kapsamli

yanit, tum okul yaklasimi olarak

adlandinimaktadir ve 9 ana

bilesen Uzerine oturmaktadir:
- Okulda siddet ve zorbaliga

karsi guclu siyasi liderlik ve

saglam yasal ve politik cergeve

- Ogretmenlere okulda
siddet ve zorbaligin
onlenmesi ve olumlu sinif
yonetimi konusunda egitim ve
destek

- MUfredat, 6grenme ve
ogretme, sefkatli okul ortamini ve
ogrencilerin sosyal ve duygusal
becerilerini tesvik etmek

- Glvenli bir psikolojik ve
fiziksel okul ve sinif ortami

- Destek ve yonlendirme
hizmetleri ile birlikte okul
siddeti ve zorbaligindan
etkilenen 6grenciler icin
raporlama mekanizmalari

- Ebeveynler de
dahil olmak tzere tim
paydaslarin katilimi

- Ogrenci gliclendirme
ve katilm

- Egitim sektord ile
cok cesitli ortaklar (diger
devlet sektorleri, STK’lar,
akademi) arasinda is birligi
ve ortakliklar

« Okulda siddet ve
zorbaligin izlenmesi ve
tepkilerin degerlendiriimesi.

Kaynak: UNESCO

000
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Sanal siniflar, ‘uzaktan egitim’in gerceklesmesi ve etkililigi

EGITIM icin de cok onemlidir. Bu teknoloji, egitimin yani sira seminer,

DUNYASINDAN

video konferans, tanitim, danismanlik hizmeti gibi ayni ortamda

bulunma sarti olmayan bir¢ok farkli is icin de uygundur

Sanal Sinif
Ortamlari
Egitimin
Gelecegi
Olabilir mi?

() Zekiye Utang

M atematik 6gretiminde bilisim
teknolojileri, rutin islemlerin
karmasikligindan kurtararak, asil konuya
odaklanmay saglar. Ogrenciler matemati-
gi laboratuvar ortaminda deneyimleyerek
bir problemi irdeleyebilir, yorumlayabilir
ve genellemeler yapabilir. Ogrenmenin
anlaml gerceklesmesi ve kalici olma-

=
L ]
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sinda bilisim teknolojileri 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu sayede 6grenciler,
konu ve kavramlar1 somutlastirirken anhk
geri doniitler de alabilmektedir. Bilisim
teknolojilerini matematik 6gretiminde

li¢ baglik altinda ele alabiliriz; matematik
yapma, alistirma yapma ve kavramsal 6g-
renme. Amach ve stratejik kullanimlari ile
ogretim desteklenmekle beraber, islemsel
becerilerin kazanilmasinin yaninda kav-
ramsal 6grenme saglanir, 6grenenlerin
problem ¢6zme, akil yiiriitme ve dogrula-
ma becerileri artar. Ancak burada 6nemli
olan, bu araglar1 kullanmak isteyen

bir 6gretmenin tasarlayacagi 6grenme
ortami, 6grencilerin belirlenen amaca/
kazanima ulasmasina uygun olacak se-
kilde acik ve anlasilir yonlendirmeler ile
tasarlanmasi gerekmektedir. Bu ise alan
yazinda karsimiza Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi olarak ¢ikmaktadir. Bu mo-

A\
i

matematik nesneleriyle

¢ =\
L 2

dele gore, dersinde bu teknolojilerden
faydalanmak isteyen bir 6gretmen, o
teknolojiyi ¢ok iyi tanimali, 6grencilere
iletilmesi uygun olan 6gretim yontem-
lerini kullanmali, konu hakkinda teorik
kisma hakim olmali ve uygun tekno-
lojiyi 6gretim ortaminda en uygun
Ogretim yontemi ile 6gretebilmelidir.
Dinamik geometri yazilimlari genel
olarak geometrik nesnelerin gorsellesti-
rilmesini saglar. Sahip oldugu altyapisi
ile 6grencilerin, geometrik nesnelerle
etkilesimde bulunmalarni, teoremleri
test etmelerini, problem durumunu
arastirmalarini ve yeni durum olustur-
malarini saglar.

Artirllmus gerceklik teknolojisi ise
nesnelerin dinamik geometri yazilimla-
rindaki gibi sanal goriintiileri yerine
gercek diinya tizerinde gorsellestirilme-
sine ve Ogrencilerin fiziksel etkilesim
ile degisimler yapabilmelerine olanak
saglayan yeni bir teknolojidir. Artirilnus
gerceklik, gercek diinyay1 sanaliyla
degistirmek yerine onu sanal nesneler
ile destekleyen bir teknolojidir.
Ogrencilerin sanal matematik nesnele-
rini 6grenme ortaminda gercekten
varmis gibi gérmeleri ve onlarla gercek
nesnelerle etkilesime girercesine dogal
yollarla ve fiziksel olarak etkilesime
girebilmeleri, artirilmis gercekligin
egitsel uygulamalardaki en 6nemli
ozelliklerinden biridir. Fakat bu
teknolojide farkl etkilesimler saglamak
icin teknik kullanimlar gerekebilir
ancak en temel hali ile 6grenciler,
ellerinde tablet ve akilli telefon ile sinif
ortaminda gezinerek bile bu deneyimi
yasayabilirler. Ek olarak 6gretmen
gerektigi durumda 6grenciye kendi
cihazi ile yardimda bulunabilmektedir.

Sonug olarak artirilmig gercegin
amaci, olan gercegi ya da ortami
degistirmekten ziyade, onu sahip
oldugu ozellikleri ile birlikte gelistir-
mek ve desteklemektir.

Fen Egitimi
Mikroskopsuz
Olur mu?

() Saniye Yalgin

B ir 6grencinin bir deneyi tasarlama-

s1, deneyi yapmasi veya mikroskop
kullanma yeterliligine sahip olmasi bilimsel
arastirma becerilerini gelistirmesi acisindan
onemlidir.

Hirvatistan’da 73 ilkokul ve 30 ortaokul-
da mikroskop kullanimu ile ilgili bir
aragtirma yiiriitiilmiigstiir. Yapilan bu
arastirmaya gore, okullarin %94’tinde tek
okulerli mikroskop bulunmaktadir ve fen
egitiminde mikroskop kullanimi ¢ok
o6nemlidir. Ogretmenlerin %43{i mikros-
kop kullanirken demonstrasyon yonetimi-
ni uygularken, 6gretmenlerin %37’si ise
ogrencilere pratik uygulama yaptirmakta-
dir. Demonstrasyon dersinde en ¢cok
kullanilan érnekler hayvan ve bitki
dokularindan kesitler iken, uygulama
derslerinde en ¢ok kullanilan 6rnekler ise
bitki hiicreleri, protistalar ve iireme
hiicreleridir. Bir egitim-6gretim yil
boyunca 6gretmenlerden sadece %61’i
nadiren mikroskop kullanmistir. Ogret-
menlerin %53’ ise mikroskobu nadir

kullanmalarinin nedenini, yeterli sayida
mikroskobun olmamast ile agiklamislardir.
Diger nedenler arasinda mekanin uygun
olmamasi, biyoloji miifredatinin yogun
olmasi, 6gretmenlerin mikroskop kullani-
mi1 konusunda yetersiz olmasi gibi etkenler
siralanmugtir. Maalesef, mikroskop kullani-
mi1 konusunda benzer problemler bir¢ok
iilkede yasanmaktadir. Bu noktada,
iilkelerin gelismislik diizeyleri ve ekonomik
kogullar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Mikroskop kullaniminin, sadece biyoloji
dersine 6zel bir durum oldugu ile ilgili
genel bir yargi bulunmaktadir. Diger yer
bilimleri, fizik ve kimya derslerinde de
mikroskop kullanilabilir. Biyoloji dersi
Ogretmeyen diger 6gretmenler mikroskop
kullanmmu konusunda cekingen davranabil-
mektedirler. Mikroskop kullanimi konu-
sunda yeterli olmayan 6gretmenlere
egitimler verilebilir. Bu egitimlerden sonra
gerek bilgi, gerek deney ve teknikler
konusunda 6gretmenler sinif icinde
uygulamalar yapabilir.

Mikroskopsuz bir Fen egitimi miimkiin
goriinmemektedir. Gerek 6gretmen
egitimi, gerek sinif icinde 6grencilerin
yapacagl deney ve uygulamalarin 6nemi
g0z ard1 edilemez. Aktif bir 6§renmenin en
temel gerekliliklerinden biri olan yaparak
ve yasayarak 6grenme Fen egitiminin de
vazgecilmez bir 6gesidir.
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Pedagojik
Alan Bilgisi
Teknolojiyi de
Kapsamali

) Esra Siizen

andemi dénemiyle egitimin teknoloji

ile yiirtitiildiigii bir siirece sahitlik ettik.
Simufin okul mekanindan c¢ikip sanal bir
mekanda gerceklesebildigini tecriibe ettik.
Bu tecriibe, teknolojinin egitim sahasinda en
etkili nasil kullanilabilecegine iligkin yanit-
lanmasi gereken giincel sorular yaratt1. Okul
mekanidan ayr1, dinamik mekanlara taginan
siiflarda dersler en etkili sekilde nasil veri-
lebilir sorusu icin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPACK) kuramui giindemimize yerlesti.
Mishra ve Koehler’in 2006 yilinda gelistirdik-
leri kuram, farkh branglardaki 6gretmenlerin
teknolojiyi kendi derslerinde kullanirken
karsilastiklar1 agmazlari ortaya koyar.

TPACK kuramsal cercevesine gore
teknoloji bilgisi, pedagojik bilgi ve alan
bilgisi, 6gretmenlerin birlikte sahip olmasi
gereken, birbiri ile baglantili temel
bilgilerdir. Bu bilgilerden birinin dahi eksik
olmasi belirlenen egitim hedeflerine
ulasilmasi 6niinde engel teskil edebilir.
Peki nedir bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken bu iic temel bilgi? TPACK’e gére
alan bilgisi 6gretmenin 6grettigi konu
alanini, pedagoji bilgisi 6gretme yontemle-
ri ve Ogrencinin 6grenme siireclerine
iliskin bilgiyi, teknoloji bilgisi de teknoloji-
nin 6grenme ve Ogretim stirecine nasil
dahil edilecegini kapsar.

TPACK cercevesi bu ii¢ temel bilgiyi
merkeze alacak sekilde yedi farkl bilgi
kombinasyonunu aciklar. Bunlar; merkez-
deki {i¢ temel bilginin kombinasyonlarim
iceren teknolojik alan bilgisi, pedagojik alan
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bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve ti¢ temel
bilginin kesisiminde bulunan teknolojik
pedagojik alan bilgisi seklindedir.

TPACK cercevesine gore 6gretmenin
hakim olmasi gereken bilgiler su sekilde
siniflandirilabilir:

Alan Bilgisi: Egitimin verildigi alana
iliskin (matematik, fen bilimleri, sosyal
bilimler, vb.) 6grenme hedefleri icindeki
bilgi, beceri, kavram, kural, kuram,
diisiinme cesitliligi bilgisi.

Pedagojik Bilgi: Ogretmenlerin 6gretme
ve Ogrenmeye ait siirecler ve pratikler ya
da yontemlere dair sahip olduklari bilgi.

Teknoloji Bilgisi: Teknolojinin ne
oldugu, nasil kullanildig, ne ise yaradigy,

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB)

Teknolojik Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi
Bilgi (TPB) (TAB)

Teknoloji
Bilgisi
(TB)

Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB)
Kaynak: https.//tmftmrooms.net/course/view.php?id=3739

kendi hedeflerimize uygun olarak nasil
kullanilabilecegi bilgisi.

Ucg temel bilginin kombinasyonlari;
Pedagojik Alan Bilgisi: Belirli bir alanin
bilgisinin pedagojik olarak nasil 6gretilecegine

dair bilgidir. Ornegin; matematikte sayilar
konusu bir alan bilgisi iken, 6grencinin yasini
ve somut islemler doneminde oldugu bilgisi
pedagojik bilgidir. Bu iki bilginin birlesimi ise
sayilar konusunun somut islemler déneminde
bulunan bir 6grenciye nasil somutlastirarak
verilmesi bilgisidir.

Teknolojik Alan Bilgisi: Ogretmenin,
alaninin daha verimli olarak 6grenciye
ogretiminde teknolojiyi nasil kullanilabilece-
ginin bilgisidir.

Teknolojik Pedagojik Bilgi: Bu bilgi, belirli
teknolojiler kullanildiginda 6grenme ve
oOgretim siirecinin nasil etkilendiginin anlagil-
masini icermektedir. Kullanilan teknolojilerin
pedagojik acidan ne gibi avantajlar sagladig ya
da smirhhiklar getirdiginin farkinda olmaktr.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi:
Alanma hakim olan 6gretmenin, alanin nasil
oOgretilmesi gerektigini bilmekle beraber hangi
teknolojinin alan icin ve pedagojik bilgi
acgisindan daha uygun olacagina karar verip
uygulayabilmesini miimkiin kilan bilgidir.
Salgin siirecinde tecriibe edildigi {izere
kesisimdeki bu bilgi tiirii bizatihi gereklilik arz
etmektedir. Ciinkdi, yiiz yiize egitimde oldukca
basgarili olan bir 6gretmen, uzaktan egitim
siirecinde teknoloji kullanmak zorunda
kaldiginda bu bagarisini stirdiirmekte zorlana-
bilmektedir.
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Gelecegi
Tasarlayan
Kitaplar

Egitim, Oniimiizdeki
glinlerde giindemimizi
daha cok mesgul edecek.
Yayin diinyasinda
egitim konulu
calismalarin yogunlugu
bunun isareti.

ovid-19 siirecinde tiim diin-

yanin en ¢ok tartistigl konu-

lardan biri egitim ve egitimin

gelecegi... Tiim diinyada
akademiden tutunda giinliik gazetelere
kadar her ortamda bu konular iizerine
kafa yoruluyor. Bu alanda, her giin yeni
yaymlarla karsilasmak miimkiin. Digi-
tallesmeye bagh olarak egitimde, klasik
teorilerin sarsildigl, biitiin parametrele-
rin gozden gecirildigi, fiitiiristik yakla-
simlarn one ¢iktig1 bir siire¢ yasaniyor.
Gelecege hazirlanmaktan ziyade gelecegi
tasarlamak, devletler ve kurumlarm 6n-
celigi haline geliyor. Bugiinden gelecege
hazirlikh olmak icin yapilmasi gereken,
egitim alaninda yeni yaklasimlari, teo-
rileri takip etmek. Bu sayimizda egitim
diinyasinda biiytik yanki uyandirnug
kitaplari sizler icin tanitiyoruz.
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DUNYA OKULU

Yazar: Salman Khan

Kitabin 6zgiin adi: The One World School
House- Education Reimagined

Yayinevi: Yapi Kredi Yayinlari

Khan Academy’nin kurucusu Salman
Khan'in akademinin hikayesini ve
hedeflerini ele aldigi kitabinda, mevcut
egitim sistemine dair elestirileri ile
egitimin gelecegine yonelik tahayyuline
iliskin kayda deger detaylar yer aliyor.
Kitapta Khan, Akademi fikrinin ortaya
cikis hikayesi, her bir bireyin tek tek
kendi 6grenme hizi, 6grenme ihtiyaci
ve 6grenme ortaminin farkli oldugu
varsayimini yansitacak sekilde anlatiliyor
ve akademinin de bireyin farkli ihtiyaclarini
hesaba katmak suretiyle yola devam ettigi
izah ediliyor. Khan, bireylerin bireysel
farkliliklarinin éneminin altini gizerek
bireylere gére dizayn edilmis bir egitim
sistemi idealini gerceklestirmeye dair
oneriler sunuyor. Egitimde dijitallesme,
tdm bu farkli ihtiyaglarin gozetilebilecegi
bir ortami saglama potansiyelinden dolayi
olumlaniyor. Dijital ortamda herkesin
ulasabilecegi icerikler hazirlayan akademi,
bireyi dogrudan etkileyen sosyal, klturel,
ekonomik sartlarin yol actigi avantaj veya
dezavantajlarin dnemini yitirecedi; digital
ortamin sundugu imkanlarla esitsizliklerin
asllabilecegi tezini savunuyor.

Elbette okuyucu kitabi okurken firsat
esitligini hedefleyen igeriklerin tek bir
kaynak eliyle gelistirimesi noktasinda
akademinin 6zelestirilerine dair de bir
seyler gérmek isteyebilir. Ancak kitapta
buna dair bir emareye rastlanmiyor.

SINGAPUR EGITIM SISTEMi:
ZITLIKLARIN GUCU

Yazar: Pak Tee Ng,

Cevirenler: Ali Unal-Umit Cura,

Yayinevi: Ani Yayincilik

Singapur Egitim Sistemi KitabI’nda, bir
uzak dogu ulkesi olan Singapur’'un
uluslararasi egitim alanindaki basarisi
ele alinmaktadir. Singapur’un,
uluslararasi egitim alanindaki carpici
basarisi ve bu basarinin arka planindaki
gerceklikler, objektif bir sekilde
anlatiimaktadir. Yazara gore, bu
basariya ulasmak i¢in atilan adimlar,
reformlar sadece degisen yapilardan
ibaret degildi. Kitabi okurken,

egitim reformunun sancili ve zor bir
slre¢ oldugunu, baska Ulkelerin
deneyimlerinin de énemli oldugunu
anliyoruz. Ayrica, Singapur’daki merkezi
bir drglitlenmeden, 6gretmenlerin

ve yoneticilerin 6zerkliginden,
bununla beraber bir¢ok zithgi bir
arada bulunduran bir anlayisa

taniklik ediyoruz. Kitapta dnemle
Ustlinde durulan bu zitliklar arasinda;
degisenlerle beraber degismeyenler,
esitlik¢i meritokrasi, merkezilesmis
yerellesme, 6gretmeden ziyade
o6grenme odakli bir egitim anlayisi
gibi konular yer almaktadir. Bununla
beraber, egitimdeki bu basariyi
getiren diger bazi faktorlerden de

bahsedilmektedir. Yazar, egitimci niteligi,

ebeveyn roll ve toplumsal kiltirin
etkileri gibi temel bazi faktorlere de
dikkat cekmektedir. Singapur’'un elde
ettigi bu etkileyici basaridan dersler
cikarabiliriz. Somut ve gercek bir
basariy! anlatan bu kitap, baska Ulkeler
icin de ilham verici olabilir.

SINGAPUR
EGITIM SISTEMI
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DUSUNMEK iCiN EGIiTiM
Yazar: Deanna Khun
Yayinevi: Harvard University Press

Kitap, egitim dunyasinin en temel
sorularindan biri olan “egitimin amaci
nedir?” sorusuna cevapla baslamakta.
“Dustnme icin Egitim” (Education for
thinking) baslikli 2005 yilinda Harvard
Universitesi Yayinlar arasinda ¢ikan
kitabinda Columbia Universitesi
egitim fakultesi profesorlerinden
Deanna Kuhn bu soruya cevap
vermektedir. Egitimin 6grencilerin

bilgi edinmelerini saglamak oldugunu

ileri stiren anlayisin kismi olarak
dogrulugu olsa da 6zellikle bilginin
inanilmaz hiz ve miktarda Uretildigi
su donemde ne kadar ve hangi

bilginin 6gretilmesi sorusunun cevabi

miphemligini korumaktadir. Bilgi
konusunda oldugu gibi, egitime

beceri edindirme odakli bakan anlayis
hangi becerilerin 6gretiimesi gerektigi

konusunda net degildir. Ozellikle

is dunyasinin kendi ihtiyaclari
dogrultusunda belirlenen becerilerin
gercek anlamda 6grencileri

is haricinde hayata hazirlayip
hazirlamadigi sorgulanmalidir.
Egitimin belirli bilgi ve beceriye
sahip insanlari segcme islevi egitimin
sinav odakli olmasini dogurmaktadir.
Yazar, bu tartismalardan sonra
kitabin tamaminda egitimin amacinin
ogrencilere distinmeyi 6gretmek
oldugunu aciklamaktadir. Sorgulama
ve akil yuritme (argumentation)
becerilerinin kazandinimasinin
egitimin en 6nemli amaci oldugunu

belirten Kuhn, 6zellikle bu becerilerin

okullarda gelisimsel olarak nasil
gelistigini kendi calismalarindan
ornekler vererek aciklamaktadir.
Egitimle 6grencilerin sorgulama ve
akil yurttme becerilerini mevcut
ve potansiyel baglamlarinda, okul
sinirlarinin 6tesinde ve gercek
hayatta nasil kullanmalari gerektigi
edindiriimelidir. Yazar, bu disinme
becerilerinin sadece bireysel degil
kolektif (sosyal) isbirligi icerisinde
gelistigini vurgulamaktadir.

Michae! Guillen
Diinyay:
Degigtiren

Bes Denklem
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DUNYAYI DEGISTIREN
BES DENKLEM

Yazar: Michael Guillen

Yayinevi: TUBITAK

Michael Guillen kitabinda,
matematigin sayilardan ibaret
olmadigini, siirsel bir ifade
bicimi oldugunu 6ne sirtyor.
Kitaptan alintilanan su cimle
yazarin maksadini ¢cok iyi
Ozetliyor: “Eski Ahit'e gore,
bir zamanlar diinyadaki butin

insanin kara kutusu olan

beyin ile ilgili neler biliyoruz?
Davraniglarimiz, duygularimiz

ve duslncelerimizin kontrolint
saglamak elimizde mi, beynimizde
mi? Michio Kaku gelisen noérobilim
calismalari ile yapay zeka
arastirmalarindan faydalanarak
zihnin dindnd, bugtndnl ve
yarinini ileri gelen laboratuvarlarda
yapilan calismalara dayanarak
okuyucuya aktarmaya calismistir.
Ug ana bélimden olusan kitap,
“Zihin ve Biling” baslikli bélimle
acilisl yapiyor; daha sonra
“Maddeden Ustiin Olan Zihin”

ve “Degisen Biling” basliklarr ile
beyin calismalarina ve sasirtici
sonuglarina deginiyor. Beynin
yapis| ve isleyisi, yapay zekaya
ilham oldugu gibi bilim kurguya
da ilham vermistir. Biling ve
zihnimiz ile yaptiklarimizdan,
yapamadiklarimizdan ve yapma
potansiyelimizden hareketle
zihnin gelecegine dair ipuclari
veren yazar, beyin ve biling ile ilgili
bilimsel calismalari kitabinda bir
bilim kurgu edasiyla sunmaktadir.

insanlarin tek bir dil konustugu
bir dénem vardi. Bu, insanlari
birlestirmis ve is birligini dylesine
kolaylastirmisti ki, imkansiz gibi
goriinen bir seyi gerceklestirmek
icin ortak bir ise kalkismislardi:
Babil kentinde o denli ylksek
bir kule yapacaklardi ki, cennete
bu kule yardimiyla erismeleri
mumkin olacaktl.” Bu buyuklik
taslama haline Tanri gazabini
gonderdi ve hayatlar bagislansa
bile dilleri bagislanmadi. insanlar
ortak dillerini unuttular. Fakat
matematik ile ilgili konusmaya
basladigimiz zaman simdiye

dek konusulmus en bagsarili
kiresel dilden bahsediyoruz.

Bu kitapta Newton, Bernoulli,
Faraday, Clausius ve Einstein’in
denklemlerinden ve ¢ikis
stirecinden bahsediliyor. Bu
insanlar matematik dilinin genis
s6zcik dagarcigini ve karisik
gramer yapisini kullanmada
ustalasmis olagantstu birer
sanatcidir. Kitap, bize bu
sanatcilarin matematikle
iliskisinden kesitler sunarak,
matematigin sadece sayilardan
ibaret olmadigini, sayilar ve
formdllerin arkasindaki insani
goOzardi etmememiz gerektigini
hatirlatiyor.

MICHIO
KAKU

ZiHNIN GELECEGI

Yazar: Michio Kaku

Yayinevi: ODTU Gelistirme Vakfi
Yayincilik

Ceviren: Emre Kumral

ALFRED
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EGITIMIN AMAGLARI: EGITIMDE
REFORM CAGRISI

Yazar: Alfred North Whitehead
Yayinevi: FOL KITAP

Yayin yili: 2020

Geviren: Hasan Under, Rasit Celik

Whitehead’a gére “insanliga
yol gdstermis her zihinsel
devrim duragan dusiincelere
karsi siddetli bir protesto
niteligindedir” Bir cocuga
egitim verilirken de sakiniimasi
gereken seyin duragan
disunceler oldugunu savunan
yazar, egitimde 06lU bilgilere
ve hareketsiz dislincelere yer
olmadigini belirtir.

Yazara gore insan
yetistirmede temel hedef; kisinin
hem kultdrli hem de 6zel bir
alanda bilgi ve tecribe ile
donatiimasidir. Bdylece uzmanlik
mahiyetindeki bilgiler kisiye bir
bakis zemini saglarken, kultlrlt
olmalari ise o kisilere felsefe ve
sanat gibi yiiksek mertebelerin
yollarini gostermektedir.

Yazar bu kitabinda “dinamizm
ve sirecin” egitimin merkezinde
yer almasina vurgu yapar ve
egitimin bir “ritmi” oldugunu ifade
eder. Faydal hale getiriimeyen
ya da tecriibe ediimeden zihne
giren dustincelerin 6grencilerin
dimagini dolduran “duragan
distnceler” oldugunu belirtir.
Bundan dolayidir ki, egitim
sekilde bir egitim programi takip
edenlerin gelecek kusaklara
kuru programlar biraktiklarini
sdyleyerek egitimde reform
girisiminin gerekliligini savunur.
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[smail Kara:

“Hikmet Asamasindaki
Bilgi Egitimin Ust Hedefi

Olmalr”

Gelenek ve irfan alaninan yeni bir egitim felsefesi esliginde
organize edilecek egitim kurumlar, egitim miifredat:

ve egitim tislubuyla ihya edilmesi ve fonksiyonel hale
getirilmesi lazm. I§m bu tarafi bence hayli emek ve ter
istiyor. Once teorik yonii kurulacak sonra pratige gececek,
aynrica gelismeye, tadil ve tashihe acik olacak.

@) Roportaj: Bekir Bilgili

iirkiye’de gelenek {izerine dii-

stinen ve bu konudaki bakis a¢1-

miz1 degistiren ilim adamlari-

nin basinda kugkusuz Prof. Dr.
Ismail Kara geliyor. Egitim tarihimiz aci-
sindan da ¢ok ¢énemli eserler veren Ismail
Kara’nin 6zellikle medreseler ve modern
egitim kurumlar baglaminda Osmanhdan
glintimiize egitim diinyamizda olan bitene
dair de 6nemli tespitleri var. Ismail Kara
ile, geleneksel egitim kurumlarimiz ve ge-
lecekte egitimin nasil sekillenecegine dair
konustuk.

Hocam sorularima gecmeden once bu
Jirsati verdiginiz icin Uluslararas: Maa-
rif Dergisi adina tesekkiir ederim.
Ozellikle islamiyet sonras: egitim ta-
rihimize baktigimizda sizin de eserleri-
nizde vurguladigumz iizere uzunca bir
siire egitimin iki sacayag iizerine otur-
dugunu goriiyoruz. ilki medrese, digeri
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tekke... Bu iki kurum geleneksel egitim
anlayistimizi sekillendirmek acisindan
nastl bir fonksiyon icra etmislerdir?
Islamiyetin ilk yillarina c¢ikan kaynaklari
ve gelenekleri olmakla beraber bugiin an-
ladigimiz manada medreseler ve tekkeler
yaklasik aymi donemlerde tesekkiil ediyor.
Iste 10-12. asirlar... Elbette bu ikisine en
yaygin egitim kurumu olarak camiyi, mes-
cidi ve ardi sira belki esnaf loncalarim da
ilave etmek lazim. Bildiginiz lizere bugiin
bizim teknik ve mesleki egitim dedigimiz
egitim-Ogretim siireclerinin 6nemli bir
kismi esnaf tegkilati icinde usta-cirak mii-
nasebetleri icinde yapiliyor. Bir de cami
etrafinda tesekkiil eden eski mahalle ve
koy, hatta sehir yapisinin ahlak ve kiiltiir
alanina ciddi katkilar var.

Sunu sOyleyebiliriz; egitim-6gretim
faaliyetlerini yiiriiten bu yapilarin ara-
sinda elbette usul ve muhteva farkllik-
lar1 var ve bu da normal. Fakat énemli

olan bunlar arasindaki geciskenlikler ve
birbirini besleyen siirecler. Bu gecisken-
likleri g6steren en belirgin kelime grubu,
‘seyh-halife’ olmahdir. Seyh hem biiyiik
ilim adami ve miiderris icin -seyhiilislam
gibi- hem tarikat seyhi hem de esnaf sey-
hi icin kullanilir. Halife de Oyle, biliyor-
sunuz Tiirkcedeki kalfa kelimesi halife-
den bozmadir.

Tam da bu noktada medrese ve ilmiye-
nin ozelliklerinden bahsedebilir miyiz?
Ulemamn toplumla ve devletle iligkileri-
ni de goz oniine alarak bir degerlendir-
me yapar misiniz?

flim-irfan ayirimi yapacaksak eger ilmi
medreseye, ilmiye simifina, ulemaya ait
bir alan kabul edebiliriz. Medrese ve il-
miye Miisliiman toplumlarin adeta den-
ge mekanizmasi ve kurucu ve strdiiri-
cii akhh olarak ortada, merkezde duran
miithim bir konuma sahiptir. Naslarla ve
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kaynaklarla Miislimanlar arasinda or-
tada bir yerde durur; kaynaklarin anla-
mi1 ve ruhu miiminlere, topluma ulema
lizerinden, onlarin yorumlar ile intikal
eder. Devletle toplum arasinda da orta-
da bir yerde durur; devletten halka ada-
leti, halktan devlete itaati saglar. Hem
adaletin hem de itaatin gercevesi ulema
tarafindan cizilir ve pratikte islemesi sag-
lanir. Miisliiman toplumlarin gecmisi ile
gelecegi arasinda da ulema ortada durur;
hem gecmisi tasir hem de mevcut sartlara
gore yeniden yorumlayarak gelecege ta-
sir, gelecege dair isaret taslar1 doser, yol
acar, gelecek tasavvuru insa eder.

Tekkeler sanki daha bagimsiz yapilar-
mus gibi duruyor. Ancak bir geciskenlik
de soz konusu, Osmanlvda ulema si-
nifimn aym zamanda cogunlukla mu-
tasavvif oldugunu goriiyoruz. Yani bu
anlamda tekke ve medrese ic ice gibi. Os-
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manh doneminde ulema sinifiicerisinde
tasavvuf neye tekabiil ediyor.?

Medreselerle tekkelerin hemen aym do-
nemlerde kurulduklarindan bahsetmistik.
Bu aym1 zamanda o dénemin ihtiyaclaria
ve arayiglarina da tekabiil ediyor. Tasav-
vufun ilmi tarafi medreselere biraz daha
yakin olmakla beraber kaynak anlayislar
ve oncelikleri farklidir. Tekkenin, tasavvu-
fun hayat ve ahlak anlayisi, yasama tislubu
ise medreseden biraz daha esnek, yer yer
hissi manada derin ve etkilidir. Dini-mistik
tecriibe bilgiden cogunlukla 6ndedir veya
bilgi de bu tecriibe ile siki sikiya irtibatl-
dir. “Tatmayan bilmez” kelami bunu ifade
eder. Tekkenin dili de béyledir. Tekkelerin
medreseye gore daha bagimsiz yapilar ol-
dugu bence biraz miibalaga tasiyor. Veya
bu ifade ek aciklamalarla kullanilmal diye
distiniirim. Kimden bagimsiz acaba?
Eger boyle bir sey denecekse bu onun hal-
kin her kesimine hitap etmesi, kapisinin

e degil, ayni zamanda bir
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kadin erkek ayirimi yapmadan herkese
acik olmasi, akildan ziyade goniile hitap
etmesi, musiki basta olmak tizere her dii-
zeyde sanata yol vermesi, mahalliligi daha
fazla kabul eder bir karakterde olmasi gibi
yapisal 6zellikleri dolayisiyladir.

Bugiin bu farkliliklar biraz abartildigi
icin tekrar etmek lazim; medresenin kapist
tekkeye, tekkenin kapist medreseye kapali
degildir. Biiyiik kiilliyelerde bunlar yan-
yana yapilardir. Sizin de sOylediginiz gibi
bazan ayni kisi medresede hoca, tekkede
seyh, camide vaiz olabilir. Usul farkliliklar1
ve sOyleyis-yazis tarzlar itibariyle catigtik-
lar1, 6zellikle kriz ve gecis donemlerinde
suirtiigtiikleri de olmustur. Burada da sa-
sirtic1 bir sey yok bence.

Tanzimat’la birlikte modern egitim
kurumlarimin Osmanl cografyasinda
yayildigim goriiyoruz. O tarihten itiba-
ren de geleneksel egitim kurumlarimin
zamanla iglevsiz hale geldigine dair bir
algt var. S6z konusu modernlesme bir
zorunluluk muydu? Sizce medreseler ne-
den bu siirecte geride kald1?

Medreselerin ve tekkelerin geride kaldig
veya geri kalisin sebebi oldugu hesabi veril-
memis bir tevatiirden ibarettir. Fakat Islam
diinyasi etkili ve yayillmaci bir sekilde geli-
sen, askeri olarak yiikselen Bat1 Avrupa’nin
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ortaya ¢ikardigi modern egitim, yeni ku-
rumsallasma ve anlayislart geleneksel
egitim kurumlar olarak medrese ve tekke
ile, Enderun’la, yenicerilikle, esnaf lonca-
lartyla artik karsilayamayacagim anladi-
&1 andan itibaren yeni egitim kurumlar1
kurmay1 zaruri gordii. Biliyorsunuz ilk
modern okullasma -ki batili arastirmacilar
buna hakli olarak laik okullasma siireci de
diyorlar- askeri miihendishanelerle bas-
lad1. 18. Yiizyiln son ¢eyregindeyiz. Son-
ra oOzellikle 19. Yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren modern egitim yaygmlasti. Bu
normaldi ve gerekli idi. Fakat bu siirecler
egitimin catallasmasi, ikili zihniyet yapi-
larinin ortaya cikmasi, dolayisiyla farkh
anlayiglara sahip insanlarin yetismesi,
din-bilim catigmasi gibi zor meseleler or-
taya c¢ikardi. Bu meseleyi hala ¢6zebilmis
degiliz bana gore. Baz1 bakimlardan prob-
lemin biiyiidiigii, derinlestigi bile sdylene-
bilir. Kolay da degil ayrica. Bizde Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun bu ikiligi ortadan
kaldirdigr s6ylenir, bir manada dogru bu,
fakat ikili yapilar1 uzlastirarak, kanundaki
ifade ile tevhit ederek, birlestirerek degil,
bir tarafi budayarak, tamamen ortadan
kaldirarak yapti bunu. Bunun sikintilarim
da hala yasiyoruz hep birlikte.

Sizin de isaret ettiginiz gibi Tiirkiye Tan-
zimat’la baglayan ve Cumhuriyet’le de-
vam eden siirecte kiiltiirel anlamda bazi
kopuslar yasadi. Bundan en cok da egi-
tim diinyamiz etkilendi. Bu gelenekten
kopusun bireysel, toplumsal ve entelek-
tiiel anlamda nasil sonuclari olmustur?
Bu siirecler Bat1 Avrupa dahil bagka top-
lumlarda da sancisiz olmadi. Ciinkii esas
itibariyle ana mantigini dinin kurdugu bir
talim-terbiye sisteminden, bir bilgi-anla-
y1s diizeninden; ana mantigini laik, din-
dis1 anlayisin kurdugu bir egitim-6gretim
sistemine, insan-akil-deney merkezli bir
bilgi yapisina bir sekilde geciyorsunuz.
Burada catismalarin, kopuslarin, prob-
lemlerin olacag aciktir. Islam diinyasin-
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daki ve bizdeki ilave zorluklardan biri,
felsefi olarak laik olan modern okullar:
ve onlarin zihniyet diinyasini dini olanla
uzlastirma arayisi, hatta iddiasidir. Dinle
bilimi uzlastirma gibi. Bu muhtemelen
ayni zamanda bir imkandir veya farkl-
Iiktir fakat ciddi bir problemdir de. Bu
imkan-problem karsithgr veya igiceligi
bugiin de devam ediyor. Bana sorarsaniz
egitimcilerimiz ve diisiince adamlarimiz
bu biiylik meseleye problemin kendisiyle
miitenasip seviyede egilmiyorlar.

Bir konferansimizda 3 egitim kademesin-
den soz ediyorsunuz. Hissiyat, diizenli
bilgi ve felsefe-hikmet kademeleri. Bu
kavramlanri biraz acar misimz?

Bu ii¢ kademeye sadelestirmek icin ilk,
orta ve yiiksek tedrisat diyelim. Egitimi-
nin ilk asamalarinda ¢ocuga insan, tabiat
ve aile, memleket, kahramanlar ve deger-
ler hakkinda hissi ve cogkulu seyler 6gre-
tilebilir, 6gretilmelidir. Lirik siirler, g6giis
kabartici ifadeler, sevgi ve baglilig1 artirici
unutulmaz ciimleler... Bunlar umumiyet-
le tek tiptir ve diisiinmeden kabule, be-
nimsemeye dayanir. Bu yiizden hissidir
ama kiymetli bir bilgidir, siiphesiz.

nsan sonsuzluga, Allah’a
ogru hareket ederek
eserlikten cikip insan

olabilir. Bu hareketi ancak
ahsi hirslarina, duygularina,
emiyetin, siyasi yapinin ona
ayattigl kabullere isyan

Mutlak itaate ulasabilmek icin
utln itaat kademelerinden
gecmek de diyebiliriz buna.

SN olals
Q
®
-
®
o
3
(=3
=]
=
(e
-]
Y
Q
S
;_.

Lise egitiminde bunu reddetmeden,
bunun tizerine mukayese ve muhakeme,
dogru diisiinme, akil yiiriitme, kendi ka-
rar verme, hiikiim ¢ikarma kabiliyetleri
gelmeli ve gelistirilmelidir. Bu asamadaki
diizenli bilgi tek tip olmaz artik, en azn-
dan benzerlikleri ve farklhiliklar1 ayirdet-
melidir. Diyelim ki insan, vatan, millet,
tarih burada da 6nemli baghklardir ama
artik birkac kademe yukariya yiikselmis-
tir, hiikiimler, bilgiler cesitlenmis, esitlik-
leri bozulmustur.

Felsefe-hikmet diizeyine ciktigimizda
artik soyutlama kapasiteleriyle, ilkelerle
tanigacagiz, daha genis, degiskenleri daha
fazla mukayeselerle, i¢ tenkit dahil deger-
lendirme ve tenkitlerle yol alacagiz. Bilgi,
anlayis ve yorum sadece kiimiilatif,
iist iiste yigilan ve biriken bir sey de
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degil, aym1 zamanda bir genisleme ve
yiicelmedir; yetismekte olan insanin ka-
fasmin, kalbinin, ruhunun geniglemesi ve
ylikselmesi.

Diyelim ki ilkokulda iken Siileymaniye
Camii’ni ziyaret eden ve biiyiik bir hissi-
yatla dolan bir cocuk, tiniversiteye geldigi
zaman gelismis bilgi ile, yorumla, sanat-
la, estetikle, zevkle desteklenmemis bir
sekilde, ayni hissiyat seviyesi ile camiye
girer ¢ikarsa egitim, okuma yazma hicbir
kademe gozetmiyor, hatta fonksiyon icra
etmiyor diyebiliriz. Ayni sey ilkokulda Fa-
tih Sultan Mehmet’i diinya capinda kilici
keskin, biiyiik bir kahraman, ilim asig
bir padisah olarak tanisin. Hi¢bir mahzu-
ru yok. Hissi diizeyde harika. Ama lisede,
tiniversitede diger padisahlarla, d6nemi-
nin diger devlet adamlariyla mukayesesi-

Modern egitim sistemleri herhalde daha
ziyade konformist, yahut Ust kademe
godzetmeyen egoist, anarsist temaydlleri
besliyor.

ni, kuvvet ve zaaflarim1 6grenmeli, farkl
fikirleri ve yorumlar1 gormeli. Ben {ini-
versitede tarih hocasi olup da iist iiste bil-
gileri artmis ama mukayese ve iist yorum
kapasitesi gelismemis, Osmanl tarihine,
Sultan Fatih’e yahut Sultan Abdiilhamit’e
hissi diizeyde bakan insanlar tanidim.
Sizler de tanimissinizdir.

Bu olmaz. Bence basarili egitim siste-
mi bu kademeleri 6grencilere hissettiren,
ogreten, kademeler arasi inis cikislari
miimkiin kilan sistemdir.

Modern egitimin bilgiyi sadece fonk-
siyonel yararlar1 baglaminda deger-
lendirdigine dair yorumlar var. Bu da
cok parcali bir miifredat dayatiyor.
Yeniden evrene ve insana ve belki de
hepsinden onemlisi kendimize dair bii-

tiinliiklii bir kavrayis gelistirmek nok-
tasinda gelenekten istifade etmenin
imlkani var madar?

Modern egitim sistemi kendisini, siyasi
merkezi farkedecek, tercihler yapacak,
sorgulayip tenkit edecek, hesap soracak,
entelektiiel ve manevi olarak gelisecek bir
insan mu yetistirmek istiyor yoksa kolay
idare edilebilir, yonlendirilebilir, anlayisi
kit, anlayis ve yiicelik nedir bilmeyen bi-
rilerini mi imal etmek istiyor sorusu ciddi
bir soru olarak diinyanin da bizim de 6nii-
miizdedir. Gelenekten istifade de tektip
degil bence. Sunu séylemek istiyorum, bi-
zim icin gelenek siirekli yeniden tiretilen
bir seydir ve bunu uysal, vurdumduymaz
insan yetistirmek icin de kullanabilirsin.
Nitekim kullaniliyor. Gelenek ve irfan slo-
gan diizeyinde yahut sadece hissiyat kade-
mesinde isliyor, isletiliyor. Onun icin gele-
nek yahut irfan dedigimiz alani ve bunun
unsurlarini bugtin aktif ve yapici, yiiceltici
unsurlar olarak devreye sokabilmek icin
onlar1 lafiz veya sekil olarak séylemek, slo-
gan gibi tekrar etmek, géstermek yetmez,
yeni bir egitim felsefesi egliginde organize
edilecek egitim kurumlari, egitim miifre-
dat1 ve egitim tislubuyla ihya edilmesi ve
fonksiyonel hale getirilmesi lazim. Isin
bu tarafi bence hayli emek ve ter istiyor.
Once teorik yonii kurulacak sonra pratige
gececek, ayrica gelismeye, tadil ve tashi-
he acik olacak.

Nurettin Topcu, maarif meselelerimiz
soz konusu oldugunda sizin de oOzel
Onem atfettiginiz bir miitefekkirimiz.
Hatta onunla ilgili bir biyografi cals-
mamiz, arastirmalarimz da var, eserle-
rini yayina haziwrladumz. Nurettin Top-
cw’yu egitim felsefesi acisindan 6nemli
kilan unsurlar nelerdir?

Nurettin Topgu bir ahlak filozofu ol-
dugu kadar bir muallim. Meslek olarak
tam kirk yil felsefe grubu hocalig1 yap-
mis. Egitim meseleleri iizerine egilen
ve metinler yazan ender miitefekkirleri-

maarif 19



(Y1)
ROPORTAJ

mizden biri. Egitim felsefesi, egitim ku-
rumlar1 ve egitim tislubu kademelerini
kuvvetle hesaba katarak fikirlerini insa
etmis, tenkitler ve teklifler gelistirmis.
Benim gorebildigim kadariyla onun egi-
tim sistemi kendisinin gelistirdigi isyan
ahlak: diisiincesinin bir parcasi, onunla
paralel giden bir alan. Insan sonsuzluga,
Allak’a dogru hareket ederek begserlikten
cikip insan olabilir. Bu hareketi ancak
sahsi hirslarina, duygularina, cemiyetin,
siyasi yapinin ona dayattigi kabullere
isyan ederek miimkiin kilabilir. Mutlak
itaate ulasabilmek icin biitiin itaat kade-
melerinden gecmek de diyebiliriz buna.
insan mesuliyetini ve hiirriyetini de bu
hareket sirasinda farkeder ve kazanir,
farkettigi kadar hiir olur. Hiirriyet veri-
len bir sey degil insanin hareket ve irade-
si 6l¢iisiinde kademe kademe kazandigl
bir seydir ve bu yiizden ¢cok kiymetlidir.
Bunun icin de yetismekte olan insan si-
rasiyla; his terbiyesi, akil terbiyesi ve ira-
de terbiyesinden ge¢cmelidir.

fsyan ahlakinin karsisinda konfor-
mizm vardir. Yani hareket ve iradeden
vaz gecip uyumu, uyaroglu olmayi, alt
kademelere, cemaatin, cemiyetin, siyasi
yapmin degerlerine baglanmay1 tercih
eden bir ahlaki benimsemek, bir tiir esa-
reti secmek. Elle gelen diigiin bayram
yahut uydum kalabaliga demek, siirii-
ye katilmak... Modern egitim sistemleri
herhalde daha ziyade konformist, yahut
iist kademe g6zetmeyen egoist, anarsist
temayiilleri besliyor.

Yaklasik bir yildw tiim diinyamn mii-
cadele ettigi Covid 19 salgimi nedeniyle,
ozellikle egitim alaminda hic olmadig
kadar yogun tartismalar yasamyor. Bii-
yiik bir lkarilma yasanacag: muhalkkak.
Sizin pandemi sonrasinda egitimin ala-
cag bicime dair ongoriileriniz nelerdir?
Egitim meseleleriyle alakali olarak beni
en cok diistindiiren sey, insan-insan mii-
nasebetine dayali egitim sisteminden
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insan-teknolojik alet iligkisine dogru sii-
ratle hareket eden bir yola girilmesi. Biz
buna ¢ok hazirhksiz yakalandik ama ta-
kip edebildigim kadariyla teknoloji satan
biiyiik iilkeler buna bir sekilde hazirdi ve
akilalmaz biiyiikliikteki bir sahay1 dol-
durmaya, kontrol etmeye, yonlendirme-
ye basladilar. Zaten bilgisayar aglari, cep
telefonlari, sosyal medya kanallar ile aki-

gitim meseleleriyle
alakall olarak beni en cok
ustnduren sey insan-insan
munasebetine dayall egitim
sisteminden insan-teknolojik
alet iliskisine dogru suratle

areket eden bir yola
girilmesi.

minasebetine dayall egitim_
sisteminden insan-teknolojik
alet iliskisine dogru stratle
girilmesi.|

lalmaz bir yap1 ve bagimlilik diizenekleri
olusturmuslardi. Simdi diinya daha fazla
teknolojik ¢o6pliige doniisecek, kirlene-
cek, cevre tilkeler ve insanlar daha fazla
soyulacak, etkisiz ve pasif hale getirile-
cek. Yaptiklar1 sey sadece yeni tiiketim
kalemleri, kanallar1 acarak biiyiik bir pi-
yasa olusturmak veya mevcut kapitalist
piyasay1 derinlestirmek, vaz gecilmez
kilmak degil, elbette diisiinme ve yasama
bicimlerini de degistirmek, doniistiir-
mek, her seyi kontrol olacaktir.

Esas daimi pandemi bu bence. Esaretten
esaret begen... Bunlar timitsizlige diismek,
sartlara teslim olmak manasina s6ylemiyo-
rum, kesinlikle. Meselenin cesametini tah-
min etmek ve biitlin boyutlarim gérmek,
ne yapmak gerektigini belirlemenin 6n
sart1 oldugu icin sogukkanhlikla iyi bir fo-
tograf cekmek, yerinde ve yeterli bir tasvir
ve yorum yapmak lazim. Tam da bu nokta-
da bilgi kademeleri ve felsefi-hikemi diizey,
egitim felsefesi, bizim egitim diisiincemiz
ne kadar 6nem kazaniyor degil mi?
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2019 TIMSS Tiirkiye

Sonuclar Yiizleri Giilldiirdii

Tiirkiye TIMSS 2019 uygulamasinda, su ana kadar katildig: tiim uygulamalara
gore en yiiksek performansi elde etti.

4. SINIF
—— 36.SIRA —
2015 2019

Turkiye matematikte, 2015'te 49 llke
arasinda 36'nci sirada yer alirken 2019'da 58
lilke arasinda 23'lincii siraya yiikseldi.

8. SINIF

24. SIRA

2015 2019

Turkiye 8'inci sinifta matematik
uygulamasinda 2019'da 20'inci siraya
yukseldi.

23. SIRA

20. SIRA

FEN BIiLiMLERI

4. SINIF

35. SIRA

AR

MO

2015 2019

Turkiye matematikte, 2015'te 47 llke
arasinda 35'inci sirada iken 2019'da 58 lilke
arasinda 19'uncu siraya yiikseldi.

8. SINIF

21. SIRA

2015 2019

Tirkiye Fen alaninda 2015'te 21'inci sirada
iken 2019'da 15'inci siraya cikti.

19. SIRA

15. SIRA

Turkiye’nin ulastig
seviye ile ilgili
degerlendirmelerde
bulunan Milli Egitim
Bakan Yardimcisi

Prof. Dr. Mahmut Ozer
sunlari sGyledi: “Turkiye,
puanlarinda oldukg¢a
onemli artislar sagladi.
Tiirkiye 8. sinif
diizeyinde fen

alaninda ilk kez TIMSS
uygulamalarinda sabit
basari olcusu olarak kabul
edilen olcek orta noktanin
(500 puan) tizerine
¢ikarken matematik
alaninda puanini artirarak
orta nokta seviyesine
ulastl. Baska turlt
soylersek, Turkiye, 2015
yilinda 458 olan 8. sinif
matematik puanini 38
puanlik artisla 496’ya
yUkseltti. 2015 yilinda 493
olan 8. sinif fen puanini
ise 22 puanlik artisla
515’e yikseltti. Bunlar
cok 6nemli artislar. Diger
taraftan Turkiye’nin 4.sinif
matematik alaninda
puani 523, fen alaninda
ise 526 puan olarak
gerceklesti. Dolayisliyla,
4.sinif dizeyinde ilk kez
her iki alanda da 500
puanin Uzerine ¢ikt.”

Kaynak: https.//www.milatgazetesi.
com/haber/timss-2019-sonuclari-yuz-
guldurdu-391/
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DOSYA

EGITIM EGITIMIN

Prof. Dr. Semih AKTEKIN
Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi
Rektoru

Dijitallesme ve Bireysellesme Caginda
Egitim Ulus Devletlerin
Egemenlik Alanindan
Cikiyormu?

Teknolojik gelismelere paralel olarak egitimin bireysellestirilmesi
yoniinde uwygulanacak politikalar, egitimi bireysel ozgiirlesmenin aract
klabilecegi gibr, kiiltiirel hegemonyanan siirekliligini daha da kalica
hale getiren bir yapwa da doniistiirebilir.

alman Khan’in 2014 yilinda Tiirkge'ye cevrilen Diinya Okulu kitabi, ‘standart simif modeli

dijital cagda hala anlamh m1?’ sorusunu sorup, 19. Yiizy1l Prusya modeline dayali, ‘eski simif

modeli degisen gereksinimlerimize artik uymuyor’ yargisina variyor. Kitapta alternatif egi-

tim modelinin nasil olabilecegi Khan akademi modelinin seriiveni lizerinden tartisiliyor.
Khan’a gore uzaktan egitim imkanlar: giiniimiizde diinya ¢capinda daha esnek, bireysel ihtiyaclara
daha uygun ve her yerde uygulanabilir bir model sunmaktadir. Salman Khan, geleneksel siif or-
tamimnin eskidigi ve dort duvar arasinda yapilan standart egitim yerine dijital imkanlar kullanilarak
isteyene istedigi zaman ve mekanda, kendi ilgi, yetenek ve 6grenme hizina gore verilecek egitimin
daha faydali olacagina dair savunduklari, 2020 y1linda pandemi sartlar1 dolayisiyla tiim diinyada zo-
runlu olarak uzaktan egitime gecilmesi dolayisiyla pratikte kismen test edilmis oldu. Bugiine kadar
resmi egitimi devletlerin ideolojik aygit1 olarak gorenler, okulsuz toplum modeline sicak bakanlar,
okulu bir kitle imha silahi olarak gérenler, evde egitim gibi alternatif modellere sicak bakanlar dahil
olmak iizere herkesin yeni siirecte uzaktan egitim araciligryla okul ve simif dig1 ortamlarda egitimin
nasil olabilecegine dair fikir sahibi olma imkani oldu. Ancak tiim diinyanin yasadigi bu yeni dene-
yim, okul ve siif ortamindaki egitim siiresince yasanan bazi sorunlarin uzaktan egitim sirasinda da
yasanabilecegini gosterdi. Egitim diinyasinda sosyal esitsizlik ve adaletsizlikten kaynakli sorunlar
uzaktan egitim esnasinda daha da gortiniir hale geldi. Teknolojik imkanlardan yararlanma imkani
kasith aileler icin erisim sorunu egitimde sosyal adaletin etkisini bir daha gézler 6niine serdi. ‘Okul-
suz toplum’ veya evde egitim anlayisinin baz aile ve bireyler icin gercekten 6zgiirliik anlamina gelip
daha esnek bir egitime kapi aralayabilecekken bazi birey ve gruplar icin standart/minimum bir egi-
tim imkanindan bile mahrum olmak anlamina gelebilecegi goriildii.
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EGITIM

Dijital imkanlara dayali egitimin sonug
ve etkilerine dair dergimizin 6nceki say1-
sinda bircok sey soylendigi icin bunlar
burada tekrara liizum yok. Ancak dijital
doniistimiin  ulus devletlerin egemenlik
alaninda oldugu hep sOylenegelen ve bu
sebeple ‘devletlerin ideolojik aygitlarindan
biri’ oldugu elestirel bir bicimde vurgula-
nan egitim kurumunun bundan sonra ulus
devletler yerine uluslararasi kurulus veya
gliclerin ‘deolojik kontrol aygitlarrna do-
niigebilecegi riski goz ardi edilmemelidir.
Kiiresellesme yeni bir olgu degil ve zaten
uzun yillardir diinyamiz ekonomi, kiiltiir,
sanat, teknoloji gibi alanlarda kiiresellesme
olgusunu yasiyor ve bu siirecin disinda ka-
labilen toplum ve birey yok gibi. Diinyanin
her yerinde Coca Cola ve McDonald’s tii-
keten, benzer bilgisayar oyunlar1 oynayan,
benzer filmleri izleyen ve benzer miizikleri
dinleyen ve bu siirecte benzer sekilde dii-
stinen ve hisseden bireylerin sayisi bize bu
kiiresel siire¢ hakkinda bilgi verebilir.

YEREL iLE EVRENSEL ARASINDA
Ancak, kadim medeniyetlere sahip ve
zengin kiiltirel imkan ve kaynaklari
olan toplumlarin bu kiiresel salgina karsi
kendi deger diinyasma dayali iiretimler
yoluyla direnme ve var olma miicadele-
sinin en 6nemli aracinin da egitim kuru-
mu oldugu bir gercek. Kuskusuz bura-
daki egitim, sadece okulda olan egitim
ve Ogretimi degil, aile kurumu ve sivil
toplum kuruluslarinin da dahil olacag:
daha biitiinciil bir bakis acisina ve mede-
niyet bilincine sahip bir egitim anlayigini
ifade ediyor. Koklii bir medeniyet bakis
acisiyla egitimde kiiresel yonelimleri ve
uluslararasilasmaylr avantaja cevirmek
miimkiinken, bu bilin¢ olmadan yapila-
cak calismalar ya bir ucta kiiresel akim-
lara kapilip pasif bir nesne olmay1 ya da
oteki ucta dar ve si§ bir yerel anlayisa
dayaly, islevsel olmayan arkaik bir egitim
sistemini savunup siirdiirme riskini ba-
rindiriyor.
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Hem akademisyen hem biirokrat olarak
uzun yillar boyunca farkh {ilke ve kiiltiir-
lerin egitim sistemlerini yerinde gozleme
sansim oldu ve bu alanda bir¢ok uluslarara-
s1 toplantiya katildim. Farkl tilkelerde gor-
diiklerim ve yasadiklarim, egitimin ortak
bir insanlik sorunu oldugu, birey ve top-

lumlarin bu alanda yasadiklar1 deneyimle-
rin birbirine ¢ok benzedigi, bu alanda esas
farkhilik noktasinin yéontem ve metodoloji-
den ziyade toplumlarin ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve degerler diinyasindan kaynakl
faktorlere dayandigmma dair kanaatlerimi
pekistirdi.

Egitimle ilgili uluslararasi ilk deneyi-
mim MEB tarafindan 1416 sayih yasa kap-
saminda burs kazanarak gittigim ingiltere’
de oldu. Nottingham Universitesinde aldi-
gim formasyon, yiiksek lisans ve doktora
egitimi disinda, formasyon egitiminin bir
pargast olarak Nottingham'daki Carlton
Le Willows Lisesinde bir donem boyunca
gozlemci olarak derslere katildim. Yurtdisi
egitimimin bendeki ilk etkisi 6zgiirliik¢ii
ve zevkli bir egitim ortamina diistiigiim
olmustu. 1999 yilinda basladigim formas-
yon egitiminde tamamu Ingiliz olan simuf
arkadaslarimla birlikte aldigimiz derslerde
Tirkiye'deki tiniversite ortamindan farkl
bir hava vardi. Ogretim {iyesiyle kargilik-
I1 sohbet havasi, smiftaki oturma diizeni,
grup calismasina verilen 6nem, 6grencile-
rin smif dis1 zamanlarda da kiitiiphanede

Egitim dijitallesmeyle birlikte kiiresel giiclerin ideolojik kontrol aygitina doniisebilir
Ulus devletlerin egemenlik alaninda oldugu hep sdylenegelen ve bu sebeple ‘devietlerin
ideolojik aygitlarindan biri oldugu elestirel bir bicimde vurgulanan egitim kurumunun,
bundan sonra ulus devletler yerine uluslararasi kurulus veya giiclerin ‘ideolojik kontrol

aygitlarina déniisebilecegi riski g6z ardi edilmemelidir.

Pink Floyd'un
Another Brick
in the Wall
adli parcasinin
klibinden

bir sahne

veya bireysel calismayla aktif 6grenmeye
zorlanmasi ilk dikkatimi ceken unsurlardi.
Uygulama ve gozlem icin gitmis oldugum
ortaokul ve lisede de benzer atmosferi
gozlemlemigtim. Okulun mimarisi, smf
ve bahge diizeni 6grencileri evlerindeymis
gibi hissettirecek ve sikmayacak sekilde
tasarlanmisti. Nottingham’daki Carlton Le
Willows okulunda gozlemci olarak bulun-
dugum derslerde Ogretmenlerin derste
ogrencilere kagit, makas, boya, eski gazete
ve dergi kupiirleri, fotokopi malzemeler
verip, tarihi bir konuyla ilgili, o olayin er-
tesi giinii yaymlanmus bir gazete sayfasi ta-
sarlamalarini istedigi bir derste, yillar 6nce
ortaokul yillarimda yasadigim bir tecriibe-
mi hatirlayip hiiziinlenmigtim. Ortaokul
yillarimda gazetecilige merak salmistim ve
A4 kagitlara cesitli dergi ve gazetelerden
derledigim resim, karikatiir vb. gorsel ile
kendimin ve arkadaglarimin yazdig: siir,
fikra, resim vb. ile bir dergi hazirlamis ve
bunu smif arkadaslarima gosteriyordum.
Cok sevdigim Fen Bilgisi Ogretmenimiz
kendi hazirladigim dergiyi elimde gériince
biraz inceleyerek kiictimseyici bir ifadeyle,

“Senin gibi caliskan bir 6grenci boyle bos
islerle ugrasmamali, bunlar1 bos ver ders-
lerine ¢alis” demisti. Biiyiik bir hevesle ve
ozenerek giinlerce calisip hazirladigim der-
giyle ilgili 6gretmenimin bu tepkisi beni cok
lizmiistii. Benim ¢ocukluk yillarimda kendi
caba ve imkanlarimla yapmaya calistigim
dergi hazirlama faaliyetinin ingiltere’de bir
ortaokul tarih dersinde 6gretmenler tara-
findan smufta etkinlik olarak yaptirilmasini,
tistelik bu ydontemin formasyon derslerinde
oOgretmen adaylarma o6gretilip uygulamasi-
nin tegvik edildigini goriince kendi 6gren-
ciligim aklima gelmis ve {iziilmiistiim. ki
tilke arasindaki farklar bunlarla simirh de-
gildi kuskusuz. Takviye amach gittigim in-
gilizce kursunda ders boyunca 6grencinin
yazili veya sozlii etkinlikler yoluyla stirekli
aktif olmak zorunda kalmasi, Tiirkiye'deki
dil kurslarina gore daha farkh bir yaklasim
sergiliyordu. Yiiksek lisans ve doktora ders-
leri boyunca da 6greneni asil sorumlu kilan
sistemi cok begenmistim. Ancak birlikte
lisansiistii egitime gonderildigimiz bazi
arkadaglarimiz Ingiliz okullarim ¢ok lacka
bulmus ve Tiirk okullarmin daha disiplinli
oldugunu vurgulamislardi. Yaklasik 5.5 yil
Ingiltere’de yasadiktan sonra stz konusu
egitim sisteminin kokeni ve sonuclariyla il-
gili bagka gozlemlerim de oldu ve bagka iil-
kelerden gelip egitim alan kisilerle fikir alig-
verisinde bulundum. 2004 y1linda mecburi
hizmetimi gerceklestirmek icin Tiirkiye'ye
doniip Karadeniz Teknik Universitesinde
goreve bagladigimda 6gretmen adaylarina
doniik formasyon dersleri vermekle so-
rumluydum.

MUFREDAT VE iCERIK KONUSUNDA
TiTiz OLMALIYIZ

Egitim Fakiiltesi'nde derslerde kullana-
cagimiz kitaplan inceledigimizde Ingilte-
re’de gorip begendigimiz sistemin Tiirki-
ye'de de yapilandirmaci yaklasim adiyla
uygulamaya gecirilmeye calisildigini, Milli
Egitim Bakanligi 6gretim programlarinin
yapilandirmaci yaklagim ve c¢oklu zeka

yaklasimi dogrultusunda giincellendigini,
ders kitaplar yaninda 6grenci calisma ki-
taplar1 hazirlandigim ve bizim okullarda da
etkinlik temelli egitime gecildigini goriip
sevinmigstik. Ancak bizi o yillarda heye-
canlandiran bu degisim herkes tarafindan
kabul gormemisti. Olumlu tepkiler yanin-
da, bu degisim cabalari, Avrupa Birligi ve
kiiresel giliclerin dayatmasi oldugu gerek-
cesiyle cesitli elestiriler de aliyordu. Ayni
kurumda calistigim bir 6gretim tiyesi, her
ortamda Osmanhnin son yillarindan kalma
bir Cografya ders kitabini gistererek, bizde
onerilen etkinlik temelli ders 6rneklerinin
Osmanh ders kitaplarinda da yansimasini
buldugunu séyliiyor ve ‘bizim kiiltiir ve ge-
lenegimizde’ zaten var oldugu icin bu tiir
Bat1 kaynakl yeniliklerin gereksiz oldugu-
nu savunuyordu. Hi¢ kuskusuz Tiirk egitim
tarihi bircok 6zglin tecriibeye sahip ve bu
topraklarda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da bircok 6zgiin fikir ve tecriibe
iiretilmis. Bu iiretim halen de devam edi-
yor. Ancak Tiirk Egitim tarihine agina olan-
lar, Osmanli modernlesme déneminde ya-
zilan miifredat ve ders kitaplarinda zaman
zaman Batidan, oOzellikle Fransiz egitim
sisteminden biiyiik oranda esinlenildigini
goreceklerdir. Nitekim s6z konusu meslek-
tasimin gosterdigi 6rnek kitabm o yillarda-
ki Fransiz ders kitaplarindan uyarlandigin
daha sonra 6grenecektim. Burada 6nemli
olanin kiiresel akimlar1 ne derece elestirel
gozle degerlendirip kendi ihtiyacglarimiza
gore uyarladigimiz hususu oldugu unutul-
mamal. Ulkemizde yillarca etkinlik temelli,
ogrenci merkezli, coklu zeka yaklasimi, kap-
sayict yaklasim vb. adlar altinda uygulan-
maya calisilan yaklasimlarm simuf ici pra-
tikte bir¢ok yanlis uygulamalar1 oldugunu,
kazamimdan kopuk ve amaci net olmayan
uygulamalarin 6grenciye herhangi bir sey
vermedigini ve bir siire sonra bu tiir faali-
yetlerin zaman kaybi olarak goriildiigiinii
tecriibe ettik. Ogretmen ve velilerimiz ken-
di 6grenciliklerinde aliskin olduklar1 eski
usul ders anlatma ve c¢alisma bicimlerine
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daha ¢ok yatkinlik hissediyordu ve etkin-
lik temelli yaklasim bizde abartilarak ve
baglamindan kopartilarak uygulandig icin
istenen sonucu vermiyordu. Yapilandirma-
c1 yaklasim ve ¢oklu zeka kuramina uygun
dersler yapildig1 gerekcesiyle bazen gele-
neksel egitimin avantajli yonleri de ihmal
ediliyordu. Baska {ilke ve cografyalarda
glizel uygulanabilen bir modelin baglamin-
dan kopuk olarak farkh bir tilkede ayni etki
ve sonucu vermeyebilecegini yillar icinde
somut olarak gbrmiis olduk.

Egitimle ilgili farkl tilkelerdeki gozlem
ve tecriibeler bu alanda diinya genelinde
ozii itibariyle benzer hedef, kaygi, sorun
ve ¢6ziim Onerileri oldugunu gosteriyor.
Egitim tiim tilkelerde halen devletlerin top-
lumlan sekillendirme araci. Egitim aracili-
giyla deger ve beceri kazandirma, bilgi ak-
tarimi, vatandashk bilinci kazandirma gibi
tiim amagclar, tiim tilkelerde ortak nokta.
Tiim diinyada veliler cocuklarina daha iyi
bir gelecek kazandirma adina her tiir feda-
karhg1 yapmaya hazir. Ogretmen niteligiyle
ilgili kaygilar ve ¢ozlim 6nerileri neredeyse
her tilkede birbirinin ayni. Devletler, egiti-
mi hem ulusal birligi korumanin ve ulusal
kalkinmay1 saglamanin hem de uluslara-
rasi rekabete hazir hale gelmenin bir ara-
c1 olarak goriiyorlar. Hemen her tilkede
okuldaki egitime agir1 bir anlam ytiklene-
rek okul araciligiyla bilgi, beceri, deger,
estetik bilinci vb. kazandirlmaya calisili-
yor. TRT Belgesel kanalinda da gosterilen
‘En Tehlikeli Okul Yollarr’ belgeseli diinya-
nin farkh cografyalarinda insanlarin resmi
kurumlarda egitim almak i¢in ne biiytik fe-
dakarhklar g6ze aldigini ve egitimin halen
tiim kiiltiirlerde sosyal hareketlilik ve simf
atlamanin en biiyiik araci oldugunu goste-
riyor. Bircok toplum, evde ve okul disi or-
tamlardaki egitimin 6neminin yeteri kadar
farkinda degil. Ders kitaplar1 ve miifredat-
ta yapilacak iyilestirmelerin kisa vadede
egitimin kalitesini artiracagl da varsayili-
yor. Genis aile yapisinin ¢oziilmiis olmasi,
okulu ailenin alternatifi haline getiriyor ve
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uresellesme egilimi
uzun vadede devlet ve
oplumlarin bagimsizhgi
onunde buyuk bir tehdit
turuyor. Kiresel egitim
irketlerinin hazirladigi
icerikler tim evlere girerek
ocuklarin beynini kontrol
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ailede kazandirilmasi gereken duygu, deger
ve diislincelerin okulda kazandirilmasi he-
defleniyor. Ancak okul hicbir zaman aileyle
ayni etki ve sonuglar1 veremedigi/vereme-
yecegi icin 6grencide bu alanda gozlemle-
nen tim eksiklikler okul ve 6gretmenlerin
basarisizligl gibi algilanabiliyor. Resmi egi-
time karsi aileyi giiclendirme talepleri bazi
mahfillerde uzun yillardir dillendirilirken,
pandemi sartlar1 dolayisiyla tiim diinyada
zorunlu bir sekilde evde vakit gecirme ve
okullarm kapali olmasi bu defa tersinden,
ashinda okullarin ne kadar biiytik bir nimet
oldugu yoniinde tartismalar baglatti. Bu

stirecte velilerin evde ¢ocuklartyla bas ede-
medigi ve okullarin vazgecilemez kurum-
lar oldugu vurgulandi. Ancak bu siirecte,
yillar icinde aile kurumunun zayiflatilmg
oldugu ve baz ¢ocuklarin okul digi egitim
imkanlarindan yararlanamamasinin sosyal
adaletsizlikten kaynakh boyutlarinin da ol-
dugu yeterince tartisilmadi.

DiJITALLESME DERS iCERIKLERINi
TEKTIPLESTIRIYOR MU?

Dijital egitimin gelismesi uzun vadede ulus
devletlerin egitim {izerindeki etkisini azal-
tip kiiresel giiclerin tek merkezden egitimi
yonlendirmesine yol acacak mi? Simuf icin-
de veya disinda uygulanabilir hazir 6gretim
materyallerinin kullamminin yayginlasma-
s1, artik sadece Fen Bilgisi, Yabanci Dil ve
Matematik gibi derslerde degil Tarih, Va-
tandaslik, Felsefe gibi derslerde de dijital
liretim yapan kurum/sirketlerin istedigi
icerigin yaygin olarak Ogretilmesini sagla-
y1p egitimin kontroliinii bu sirket/kurum-
lara m1 verecek? Okul aracihigiyla vatandas-
larm sekillendirme/egitme tekelini elinde
tutan ulus devletlerin bu etkisi ortadan
kalkacak mi?

Yillar 6nce ingiltere’de birlikte yiiksek
lisans yaptigimiz Fijili bir arkadasimin ni-
sanlisi, iilkelerimizdeki egitim hakkinda
konusurken, iilkemizde ders kitaplarini

Egitim iceriklerinin merkezilesmesinin etkileri

Tek merkezden Uretilen icerikler, egitimi bireysel 6zgurlesmenin bir araci
kilabilecegi gibi, kiltirel hegemonyanin strekliligini daha da kalici hale getiren
ve zihinsel esareti kurumsallastiran bir araca da dontsebilir.

kendi dilimizde ve kendimizin yazdigim
Ogrenince, ‘Niye bunca zahmet ve mas-
rafa katlaniyorsunuz da ders kitaplarimzi
ingiltere’den hazir olarak getirmiyorsu-
nuz?’ diye sormustu, sOmiirge gecmisi
olan kiiciik bir ada iilkesinin egitimli bir
vatandasi icin ders kitabi konusu bu ba-
sitlikte ele alinabilse de miifredat ve kitap
konusunun egitimin en hayati faktorle-
rinden oldugu ve konunun uzun vadede
siyasi, kiiltiirel ve zihni bagimsizlikla ilis-
kili oldugu unutulmamali.

YONTEM Mi? iCERIK Mi?

Egitim konusunu tartisirken yéntem ka-
dar icerie de odaklanmak gerekiyor.
Okullarda ne 6gretilecegine karar veren
egitim araciligiyla elde edilecek sonucu
belirleyecek olan siireci de kontrol eder.
Kultiir, sanat, felsefe, tarih, din kiltii-
rii ve ahlak gibi konularda icerigi ve bu
icerigin aktariminin nasil saglanacagiyla
ilgili politikalar1 kim belirleyecek? Egitim
insanlik ailesinin tiimiinii ilgilendiren bir
konu olmakla birlikte yerel ve milli unsur-
larin gozardi edilmemesi gereken, tiim
kiiltiirlerin birbirinden bir sey 6grenebi-
lecegi bir sektor. Bu alanda izlenecek po-
litikalar ve mevcut imkan ve potansiyel,
egitimi bireysel 6zgiirlesmenin bir araci
kilabilecegi gibi, kiiltiirel hegemonyanin
siirekliligini daha da kalic1 hale getiren ve
zihinsel esareti kurumsallastiran bir ara-
ca da doniisebilir. Egitimde dijitallesme
aracigryla daha da hizlanan kiiresellesme
egilimi uzun vadede devlet ve toplumla-
rin bagimsizligl éniinde biiyiik bir tehdit
olusturma potansiyelini iceriyor. Kiiresel
egitim sirketlerinin hazirladig igerikler
tiim evlere girerek cocuklarin beynini
kontrol edebilecek. Ger¢i internet, TV,
diziler, filmler vb. zaten bu potansiyeli
barmdiriyor ve bu konuda ¢ok s6z s6y-
lendi. Ancak mevcut yonelimler sonucu
ulus devletlerin kontroliinde oldugu var-
sayllan egitim de uzun vadede kiiresel
gliclerin denetimine mi gecirecek? Ulus

devletler okul araciligiyla ¢ocuklarin zih-
ni kontroliinii aile kurumundan almaya
c¢alismisti. Uzun vadede ulus devletler bu
kontrol giictinii kiiresel giicler lehine kay-
bedecek mi?

TURKIYE'NIN TARIHi

TECRUBESI UYUM SURECINI
KOLAYLASTIRABILIR

Tiirkiye uzun yillara dayal birikimiyle egi-
tim alaninda hem kiiresel egilimleri takip
edip bu alanda gerekli uyum ¢alismalarini
yiriitme hem de kendi 6zgiin tecriibesiyle
uluslararasi boyutta egitim alanina katkida
bulunma potansiyel ve tecriibesine faz-
lastyla sahip. Son yillarda yiiksekdgretim
alaninda uluslararasilasma calismalar1 ve
diinyanin farklh tilkelerinden binlerce 6g-
rencinin yiiksekdgretim amaciyla Tiirki-
ye’yi tercih etmesi bu alandaki birikim ve
tecriibemizin dis diinyada da bilindiginin
somut gostergesi.

Maarif Vakfi aracihigiyla tiim diinyada
kurulan ve isletilen okullar, Tiirkiye’nin
kendi degerler diinyasmndan hareketle
uluslararasi imkanlari kullanarak tiim diin-
yaya alternatif bir egitim modeli sunma im-
kan ve potansiyelini gbzler oniine seriyor.
Bu potansiyelin etkili kullanimu icin iki te-
mel kaynagn iyi bilinip bunlar1 sentezleme
basarisini gostermek gerekiyor: 1-Kendini
bilmek, 2-Diinyay1 bilmek. Uluslararas fa-
aliyetlerden avantajli olarak ¢ikmanin ve
bagka bir medeniyet ve kiiltiir havzasina
katkida bulunmanin 6n sart1 alternatif bir
medeniyet bilinci ve imkanma sahip ol-
maktir. Tiirkiye toplumu olarak bu biling
ve imkana fazlasiyla sahip oldugumuza
gore, uygun stratejilerle, uluslarasilasma
stireci uzun vadede Tiirkiye’nin diinyaya
tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda
da yeni sozler soyleyebilecegini gostere-
cektir. Ancak aile, sivil toplum, aydinlar
vb. unsurlar tarafindan desteklenmeyen ve
beslenmeyen bir uluslarasilagsma stirecinde
her zaman icin kiiltiirel erozyon ve biling
kaymasi riski oldugu unutulmamalidir.

Pandemi siirecinin zorunlu kildigi egitimde
doniisiim siireci bu alanda imkan, potansi-
yel ve giictimiizii test etme imkani sunuyor.
Dijital dontisiim siirecinde ulusal capta ge-
listirebilecegimiz egitim icerik ve modelleri
uluslararast alanda yapabileceklerimize
dair bir fikir verecektir. Unutmayahm ki,
iceride bir sey iiretemeyenler dis diinyaya
da bir sey veremezler. Her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da 6zgiin tiriinler orta-
ya koyamayanlar, bagkalarinm iirettikleri-
nin pasif tiiketicisi olmaya mahkumdurlar.
Uzun vadede kiiresel sirketler tarafindan
iiretilen bilgi iceriginin egitim araciligiyla
pasif nesnesi olmamak icin, dijital alanda
da gecerli ve diinyanin her yerinde kulla-
nilmak tizere esnek bir yapiya sahip icerik
ve yontemler gelistirmek icin tiim imkan-
lar1 seferber etmek uzun vadede ulusal
bagimsizligin 6n sartidir. Biiyiik medeniyet
kurmus milletler bagka milletlerden cok
sey aldiklar gibi onlara ¢ok sey de katmuis-
lardir. Hepimiz bir yandan insanlik ailesi-
nin ortak bir iiyesiyiz ve ‘Ilim Cin’de de olsa
gidip almakla’ miikellef bir medeniyetin
evlatlartyiz. Ama mensup oldugumuz ayni
medeniyet bizlere dogru ve yanhs arasinda
secim ve tercih yapma zorunlulugu da geti-
riyor. Dogru ve yanhs arasinda tercih yapa-
bilmek, bu konuda biling ve bilgi aktarimim
da iceren bir egitim sistemine sahip olmay1
ve bu alanda tiim tedbirleri almay1 zorun-
lu kiliyor. Pandemi siirecinde yasadigimiz
tecriibe bizlere, okullar aracihigiyla kurulan
ve ulus devlet ideolojilerini pekistirmeyi
amaclayan okul kurumundan kurtulmanm
her zaman o0zgiirliik getirmeyebilecegini,
dijital doniistimiin uzun vadede ulusal ba-
gimsizlig da tehdit edecek, egitim alaninda
da ‘kiiresel hegemonya’ ile sonuglanacak bir
dijital diktatorliik’ riski barndigim goster-
di. Fiziksel anlamda oldugu gibi zihinsel
anlamda da insan 0Ozgiirliigiinii en biiyiik
deger olarak kabul edenler, bu 6zgiirliige
kapi aralayacak egitim sistemini ulusal ¢cap-
ta oldugu gibi kiiresel capta da savunmak
ve gelistirmek yiikiimliiliigiine sahiptirler.
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Dr. ®mer Avci

Farklilastinlmis Egitim

Birbirinden farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin bulundugu
hetorejen siniflarda 6grenmeyi saglamak icin, bireysel ozellikleri
dikkate alan pedagojik yaklasima, “farklilastiriimis egitim”

denmektedir.

Egitim Neden Bireysellestirilmeli?
Farkhlastiriimis Egitimin
Pedagojik Temeli

Egitimde mekanistik bakus acist terkedilmeli ve her sinifta
hazirbulunusluklar, tlgi ve motivasyonlar:, meovcut bilgi ve
becert diizeyleri, deneyimlert, sosyoekonomik seviyeleri ve
kisiliklert cok farkl ogrencilerin bulundugu kabul edimelidir.
Egitimle ilgili bakis acimazin bu diistinceye eorilmest, adaletly

bir toplum olmanain da geregidir.

ocuk sahibi olan anne baba-

lar, ya da cocuklarla yakindan

calisma firsati bulan hemen

herkes, her bir cocugun ne ka-
dar farkl oldugunu dile getirecektir. Aym
ailede yetistirilmis olmalarina ragmen
kardeglerin zeka, yetenek, kapasite, Kkisi-
lik gibi konularda birbirlerinden ne kadar
da farkli olduklarmi siklikla isitmisizdir.
Bu farkllik, insan gelisimi alanindaki ¢a-
lismalar tarafindan da teyit edilmektedir.
Arastirmacilara gére, gelisimin en
onemli ilkelerinden biri bireysel
farkliliklarin 6grenmeye etkisidir.
Insanlar gelisimin hizi ve niteligi
acisindan birbirlerinden farkhdir-
lar. Dolayisiyla bir¢ok degisken (yas,
cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, aile
vb.) acisindan benzer o6zellikleri
haiz olsalar da 6grenme konu-
sunda insanlarin son derece
“essiz” olduklart belirtilmek-
tedir.

Insan gelisimini aciklarken,
arastirmacilar dort interaktif
faktérii g6z oniinde bulundu-
rurlar:

Biyolojik faktorler: Genetik,
kalitimsal ve saglikla ilgili tiim degis-
kenler insani etkilemektedir.
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Psikolojik faktorler: Algi, algmmin
anlamlandirilmasi, biligsel, duyusal ve ki-
silikle ilgili 6zellikler, psikolojik faktorler
kategorisinde yer alir.

Sosyokiiltiirel faktorler: insamn icin-
de yasadigl toplum ve Kkiiltiir, ait oldugu
etnik grup, kisilerarasi iligkiler gibi
faktorler gelisime etki eden sosyo-
kiiltiirel faktorlere 6rnektir.

Hayat-dongiisii faktorleri: Yasam
boyunca kilometre tasi sayilabilecek
olaylarin farkli dénem (yas) ve sartlar
altinda insanlar1 farkli etkiledigi gortil-
mektedir. Ornegin, kisinin ebeveyninden
birini (ya da ikisini) kaybetmesi, bu trav-
may1 yasadigl yasa gore gelisimine farkli
bir sekilde etki edecektir (Kail ve Cava-
naugh, 2010). Bebeklikte ya da erken co-
cuklukta boylesi bir kayb1 yasamakla elli
yasinda yasamanin Kkisi tizerinde birakti-
81 etki farkl olacaktir.

Biyopsikososyal bir varlik olarak adlan-
dirilan insanin gelisimine etki eden ve yu-
karida zikredilen temel faktorlere ilave-
ten, ebeveynlik tarzi ve aile yapisi (genis,
cekirdek, anne-baba birlikte ya da ayri
vb.), sosyo-ekonomik durumlar, ¢cocuk
bakim uygulamalari, dogum sirasi, kar-
des sayisi, zeka, 6z-denetimle ilgili inanc,
algl, tutum ve davranislar; cinsiyet, bag-

o

ileri surmek pek olasi degildir.

lanma stilleri ve 6zel egitime muhtag
olma durumlar1 (Bacanli, 2012) gibi daha
bir cok degisken, egitim s6z konusu ol-
dugunda g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Unutulmamalhdir ki, kargilikli olarak bir-
birlerini etkilediginden, insanin tiim bu
faktorlerin essiz bir amalgamindan olus-
tugunu soyleyebiliriz.
Okullasmanin tarihi ve nedenleriyle
ilgili farkl goriisler olsa da modern
anlamda okullasma, sanayi devri-
minin bir Girinidiir. Kitlelerin yeni
liretim arac ve sistemlerine ayak uy-
durmalarina ve daha 6nce hi¢ olma-
dig1 kadar temel egitime duyulan
(egitimli insan ihtiyaci) ihtiyag
nedeniyle daha sistematik bir
sekilde egitim verilmeye bas-
landi. Kisa zaman icinde c¢ok
sayida insanin belirlenen he-
deflere ulastirilmalar icin geng
bireyler yas kriterine gore ayni
siniflarda egitilmeye bagslandi. Tak-
vim yasinin sinif belirlemede temel
kriter olmasi, bir acidan kolaylik
saglamaktadir. Bir noktaya kadar
da ayni yastaki cocuklarin gelisim dii-
zeylerinin de birbirlerine yakin olacagi
6n kabulii cok da yanlhs degildir. Ne ki,

yukarida da deginildigi gibi, insan geli-
siminin zamanlamas1 sasmaz ve herkes
icin benzer sekilde isleyen bir mekaniz-
mas! bulunmamaktadir. Gliniimiiz okul-
larmin takvim yasi gibi somut birkag
degisken haricinde homojen oldugunu
ileri siirmek pek olas1 degildir.

BIREYSELLESTIRILMIS VE
FARKLILASTIRILMIS EGITIM

Egitimde her 6grencinin aym oldugu ve
tek tip olarak goriildiigli mekanistik ba-
kis acisinin terkedilmesi gerektigi orta-
dadir. Boylesi bir anlayistan her sinifta
hazirbulunusluklari, ilgi ve motivasyon-
lar;, mevcut bilgi ve beceri diizeyleri,
deneyimleri, sosyo-ekonomik seviyeleri
ve kisilikleri ¢ok farkli 6grencilerin bu-
lundugu anlayisina dogru diisiincenin
evrilmesi adaletli bir toplum olmanin
da geregidir (Valiandes, 2015). Yukarida
bahsedilen noktalarda hetorejenlesen
simiflarda bulunan 6grencilerin etkili bir
sekilde O6grenmeleri icin ortaya atilan
pedagojik yaklasima “farkhilastirilmis
egitim” denmektedir.

Yazimizda, bireysellestirilmis egitim
kavramu ile farklhlastirilmis egitim kas-
tedilmektedir. Ancak akademik litera-
tiirde bu iki kavramin farkli oldugu be-
lirtilmektedir. Egitimin bireysellesmesi
kavramu 6zellikle 6zel egitim baglamin-
da kullamlmaktadir. Ozel egitim ihtiyaci
olan 6grencilerin akranlariyla ayni sinif-
ta egitim goriirlerken, 6zel ihtiyaclarmn-
dan dolay1 akranlariyla aym egitim he-
deflerine ulagsmasinin 6niinde engeller
bulunmaktadir. Bu yiizden bu 6grenciler
icin egitim hedefleri ihtiyaglar1 dogrul-
tusunda yeniden belirlenir ve bireysel
durumlarina gore egitim verilir. Hatta
siniflarinda 6zel egitime muhtac 6gren-
ciler bulunan 6gretmenlerden bireysel-
lestirilmis egitim plani1 (BEP) yapmalari
beklenir. Farklilastirilmis egitim ise 6zel
egitim kapsaminda degerlendirilmeyen
ogrencilerin 6grenme hizlari, hazirbu-

lunusluklari, ilgi ve motivasyonlar1 gibi
ozellikleri dikkate alinarak egitimlerin
bu farkliliklara gore verilmesidir.

Bireysellestirilmis egitimle yalnizca
yas veya cinsiyet gibi degiskenler aci-
sindan homojenlesen smiflarda 6gren-
cilerin egitim ihtiyac¢larinin farklilastig
kabul edilmektedir. Bireysellestirilmis
egitim, 6grencilerin ayni1 yas grubunda
dahi olsalar 6grenme ihtiyaclarinin farkl
olabilecegini varsayarak hakim pedago-
jik yaklagsimlardan biri olan ideal, ortala-
ma Ogrenci anlayisini reddeder (Koutse-
lini ve Agathangelou, 2009).

FARKLILASTIRILMIS EGITIiMIN
TEORIK ALTYAPISI: YAKINSAK
GELISiM ALANI

Egitim bilimleri alaninin 6nemli isim-
lerinden biri olan Lev Vygotsky, 0gren-
menin 6zellikle sosyokiiltiirel baglami-
na ve dile vurgu yaparken, 6grenme
ortaminda herkesin birbirinin aynisi
olamayacagini ileri slirmektedir. “Ba-
gimsiz problem ¢6zme ile belirlenen
gercek gelisimsel diizey ile yetiskin
ya da kendisinden daha becerikli
akrani ile is birligiyle problem c¢o6z-
menin belirledigi potansiyel gelisim
arasindaki uzaklhik” (Vygotsky, 1978, s.
86) olarak tamimladig1 “Yakinsak Geli-
sim Alam1” (Zone of Proximal Deve-
lopment) kavrami, 6grenmeyi ii¢ temel
alana ayirmaktadir. Birinci alan haliha-
zirda gelisimin gerceklestigi bolgedir.
Ogrencinin bagimsiz olarak performans
sergileyebildigi alandir. Bu bolgede tek-
rardan bir egitim verilmeye calisildigin-
da, ogrenen kisi sikilacaktir, zira zaten
gelismis ve 6grenmistir.

Vygotsky Yakinsak Gelisim Alanini;
“Bagimsiz problem c¢ozme ile belirle-
nen gercek gelisimsel diizey ile yetiskin
ya da kendisinden daha becerikli akra-
ni1 ile is birligiyle problem ¢6zmenin be-
lirledigi potansiyel gelisim arasindaki
uzaklik” olarak tanimlamaktadir.
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Lev Vygotsky

Lev Vygotsky, 6grenmenin
ozellikle sosyokdiltirel baglamina
ve dile vurgu yaparken, 6grenme

ortaminda herkesin birbirinin aynisi
olamayacagini ileri stirmektedir.

Ornek olarak ilkokul birinci smifa
okuma yazma bilerek gelen bir ¢cocugu
alalim. Bu c¢ocuk birinci smif 6ncesinde
kalem tutmayr O6grenmis, ince motor
kaslar1 yazmaya alismis, harfleri ve ses-
leri tammmistir. Ancak birinci sinifta ak-
ranlar1 okuma-yazma bilmediklerinden
kalem tutma ve c¢izgi cizme calismalari
yapmaktadir. Bu ¢cocuktan akranlarimin
yaptig1 calismalarin aynisin1 yapmasini
istemek, onu gelistirmeyecek, aksine
belki de sikilip okuldan sogumasina se-
bep olacaktir. ikinci alan ise hali hazirda
heniiz gelisim géstermemis, ancak bire-
yin kendisinden daha yetkin birinin yar-
dimiyla 6grenebilecek durumda oldugu
bolgedir. Birinci smifa okuma yazma
bilerek gelen 6grenci ornegine devam
edecek olursak, bu cocugun 6grenme
ihtiyac1 okuma-yazmaya hazirlik degil,
okumasini ve yazmasii gelistirmektir.
Akranlari belki de bu calismalar: yapar-
ken, bu 6grenci icin egitim bireyselles-
tirilerek, yasina ve gelisim diizeyine uy-
gun daha ileri okuma-yazma calismalari
yapilabilir. Uglincii alan ise 6grencinin
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gelisim alanmin cok iistiinde, yardimla
bile gelisim gosteremeyecegi bolgedir.
Okuma yazmay biliyor diye birinci simif
¢ocuguna liniversite seviyesinde bir oku-
ma programi uygulamak, onun gelisimi-
ne bir yarar saglamaz.

Smuf icinde 6grencilerin gelisim gos-
terebilecegi alani, yani yakinsak gelisim
alanini belirleyerek egitimin bireyselles-
tirilmesi gerekmektedir. Bu alanda yapi-
lan egitim ile 6grencilerden beklenen ve
hedeflenen 6grenme kazanimlari ortaya
cikacaktir. Aksi halde, potansiyel geli-
sim alaninin altinda egitim verildiginde
ogrenciler sikilacak, tistiinde verildigin-
de de ne yapilsa yapilsin 6grenme ger-
ceklesmeyecektir. Bu yiizden yukaridaki
farklilastirilmig egitim kuraminda oldu-
gu gibi, 6grencilerin yakinsak gelisim
alanlarmi belirlemek ve egitimi buna
gore tasarlamak egitimin farklilastiril-
masinda ve dolaysiyla da 6grenmenin
gerceklesmesinde 6nemlidir.

Yardimla
bile

b
asaramaz Yardimla

) yapabilir
\ (Yakinnsak)

Bagimsiz olarak
yapabilir

Sekil: Yakinsak Gelisim Alani

FARKLILASTIRILMIS EGITIM

NASIL UYGULANIR?

Etkili bir bireysellestirilmis egitimin te-
melinde yapilandirmaci bir bakis acisi
mevcuttur. Geleneksel olarak 6grenme,

bilgili birinin, bilmeyenin zihnine bilgiyi
iletmesi olarak algilanmaktadir. Diger bir
ifadeyle “bilgi” somut bir nesne gibi bir
yerden bir yere transfer edilebilir olarak
goriilmektedir. Ne ki, yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme, 6grenenlerin aktif
olarak fiziksel ve sosyal cevreleriyle etki-
lesimi sonucunda gerceklesen yorumlayi-
c1 ve yaratici siirec olarak gortilmektedir.
Ogrenme, bilginin somut bir nesne olarak
degil de 6grenenin cevresiyle, nesnelerle
etkilesime gecip Ogrenme nesnelerini
deneyimleyerek kendi bilgisini insa stire-
cidir. Bu durumda her 6grencinin kendi
potansiyel gelisim alani olan yakinsak ge-
lisim alaninda yaparak, yasayarak, yani
tecriibe ederek Ogrenmesi gerceklesir.
Yazinin baginda belirtilen degiskenler de
bu deneyimlemelerin anlamlandirilma-
sinda rol oynamaktadir.

Bir sinif icindeki 6grencilerin farkl se-
viyelerde olduklarini hemen her 6gret-
men soOyleyecektir. Bu kadar farklilikla-
rin oldugu ortamlarda her bir 6grenciye
gore egitimin bireysellestirilmesi nasil
gerceklestirilebilir? Her 6grencinin ya-
kinsak gelisim alam belirlendiginde bu
hedef gerceklestirilebilir. Yakinsak geli-
sim alani belirlenen 6grenciler igin;

@ Ogrenmenin planh bir sekilde hiye-
rarsik (6rnek, kolaydan zora) ilerlemesi
gerekmektedir. Yakinsak gelisim alani-
na uygun olarak konular planlanmali,
ornekler, 6grenme gorevleri buna gore
secilmelidir.

@ Ogrencilerin derse aktif katilimi sag-
lanmalidir. Yalnizca 6gretmenin aktif ol-
dugu ve dogrudan egitimin yapildig1 egi-
tim ortamlar1 yapilandirmaci egitimin
ruhuna aykiridir. Gerektiginde, zaman
zaman dogrudan anlatim yolu uygulan-
masinda belki sakinca yoktur, ancak bu
Ogretim tarzinin 6grencileri edilgen bir
duruma sokacagini unutmamak gerekir.

@ Ogretmenlerin konusmalarim azal-
tip, Ogrencilerin konusmalarinin arti-
rilmasi ile 6grencilerin ne ve nasil dii-

siindiikleri daha iyi anlasilacaktir. Bu
sayede Ogrencilere geri bildirimin nasil
ve ne zaman verilmesi gerektigine karar
verilebilir. Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerinin bir diger katkis1 da aktif ola-
rak 6grenme siireclerine katilmalari ile
o6grenmenin kaliciiginin saglanmasidir.

® Egitimde kullanilan etkinlikler 6g-
rencilerin ihtiyac ve Ozelliklerine gore
yapilmalidir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve
hazirbulunusluklarina gore aktivitelerin
tasarlanmasi ve orneklerin secilmesi 68-
rencilerin 6grenmeye yonelik ilgi ve ala-
kalarini artiracaktir.

@ Ogrencilerin kendi 6grenme hizla-
rinda calismalarina izin verilmelidir. Og-
renme hizinda 6grencilerin farkli oldu-
gu muhakkaktir. Farklilastirilmis egitim
anlayisi 6grencilerin bir makine olarak
goriilmesi anlayisina karsi ¢ikar. Bazi 6g-
renciler akranlarindan daha yavas ilerle-
yebilirler. Bu onlarin zeka acisindan ge-
ride olduklar1 anlamina gelmez. Yalnizca
calisma aligkanliklar: ve diger agilardan
bireysel farkliliklar1 onlarin egitilmesin-
de farkhiliklar olmasi gerektigini vazeder.

@ Ogrencilere bireysel geribildirimde
bulunulmalidir. Yapici ve agiklayici ge-

belki de sikilip okuldan

sogumasina sebep olacaktir.

ribildirimler 6grencilerin gelisimlerine
katki saglayacaktir. Yalnizca “Dogru”,
“Yanlis” ya da “Olmus”, “Olmamis” gibi
tek kelimelik geribildirimlerle 6grenci-
lerin gelisimlerine katkida bulunmak
pek olas1 degildir. Ogrencilerin hatalari-
nin diizeltilmesinde, hataya neden olan
etkenleri ortaya koyan ve nasil diisiin-
meleri gerektigini iceren yonlendirici
geribildirimler son derece 6nemlidir.

® Ogrenme siirekli olarak Oolgiiliip
degerlendirilmelidir (Valiandes, 2015).
Olcme ve degerlendirme egitimin en
onemli bilesenlerindendir. Ancak og-
renme yalmzca testler, quizler ya da
smavlarla yapilmaz. Proje, gozlem gibi
bagka 6l¢me ve degerlendirme araglari
kullanilmalhdir.

SONUC

En degerli varliklarimiz olan cocukla-
rin egitiminde, onlar1 bir robot olarak
gormeyen bakis acisiyla ihtiyaclar1 dog-
rultusunda egitim verilmesi anlamina
gelen farklilastirilmis egitim, etkili bir
egitimin vazgecilmez unsurlarindandir.
Miifredatin yetistirilmesi kaygisiyla yil-
Iik plandaki tiim konu bagliklarinin si-
nif icerisinde islenmis olmasi1 6grenme
hedeflerine ulasildig1 anlamina gelmez.
Tek bir beden 6l¢iisiiniin herkese uyaca-
g ileri siirme kolayciligindan vaz ge-
cilip 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
gore egitim verildiginde, bircok 6gren-
cinin egitim catlaklar1 arasindan kayip
gitmesinin 6niine gecilecektir.
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Nedim Kaya

Egitimde
Gelecek
Teknolojileri

“‘Hayat bir simifta oturmaktan
ibaret olsaydr, stmifta oturarak
egitim, onun i¢in mitkemmel
bir hazirlk olurdu.”

Richard Needham

asimui alip giden teknolojik ge-

lismeler, yakin gelecekte egi-

timde kendine nasil bir alan

bulacak sorusunun cevabini
is gelistirme kaygisi olan her egitimci me-
rak eder. Yazilim sirketleri, hazirladiklar
yazilimlarin hitap ettigi kitlelere ne kadar
ve nasll etki edecegini test etmek icin ce-
sitli kurgusal karakterler olustururlar. On-
larin kullanici profilini doldurur ve buna
persona derler. Muhtemelen bu sirketler
gelecegin egitim vasitalarini, hedefledik-
leri kitlelere ulastirmak icin yazihim la-
boratuvarlarinda yiizlerce farkli persona
olusturuyorlardir. fsimizi kolaylagtirmak
icin yiizlercesini olusturabilecegimiz 6g-
renci personalarindan ortak noktalari
temsil eden bir tane olusturup bunun
iizerinden egitimde gelecek teknoloji-
lerini ve dijital doniisiimii hayal etmeye
calisalim.
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Turkiye Maarif Vakf
Yonetim Kurulu Uyesi

Personamiz, 2025 yilinda yasiyor ol-
sun. Ad1 Ahmet, 10 yasinda, kendisi Z ku-
sagini da gecmis, muhtemelen Alfa kusagi.
Persona kartinda yer alan bilgilere gore;
24 saat internet baglantisina sahip, mobil
cihaz, diziistii bilgisayar ve tablet kulla-
niyor. Evde biiyiik ekran televizyonu var,
Ogrenci oldugu okulda akilli tahta var ve
internete bagl, VR (Virtual Reality) goz-
liigti var, cep telefonunda AR (Augmented
Reality) élciim Ozelligi var, ezber sevmiyor,
arastirmaya merakli, okumak yerine izle-
me ve dinlemeye meyilli, amacini bilmedi-
i bilgileri benimsemekte giicliik cekiyor.

Ahmet’in okulu son model “school ad-
ministration system/okul yonetim yazilimr’ni
devreye sokmus durumda. Yazilim, 6g-
renci servisinin eve yaklastigini Ahmet’e,
annesine ve babasina bildiriyor. Sabah kal-
kinca ilk is cep telefonunu ucak modun-
dan cikariyor ve okul yonetim sisteminin
gonderdigi “glinliik ders programi1” ekra-
nina bildirim olarak diisiiyor. Bildirimde
adi gecen derslerle ilgili diin verilen 6dev
ve arastirmalar icin hem yazili hem gorsel
hem de sesli linkler mevcut. Ahmet ser-
viste giderken bir taraftan uyuklarken bir
taraftan da cografya dersinde Glineydogu
Anadolu bélgesinde yeni kesfedilen arke-

olojik yapilarin insanlik tarihine etkileri
konusunu dinlemeyi tercih ediyor. Okula
inince 6niinden gectigi yapay zeka, bugiin
atesinin normal Olciiler icinde olup olma-
digini, yliz taramasindan tizgiin, endiseli
veya korkmus olup olmadigimi 6lciiyor.
Cografya 6gretmeni ders icin génderdi-
gilinklerden, Ahmet’in sesli olanma tikladi-
g1 ve bunu sik sik tekrarladigimi, yazihmin
istatistige dayali raporundan Ogreniyor ve
not aliyor. Bu bilgiyi not alan bir bagka yap1
daha var, o da yapay zekaya dayal okul yo-
netim sistemi yazihmi. “Buglin konumuz
GoObeklitepe” diyor 6gretmen. Ahmet ve
arkadaslar1 resimde tam olarak boyutlarin
tahayylil edemedikleri T seklindeki kayala-
rin Olgiilerini merak ediyorlar. Ogretmen
smiftaki akillh tahtadan Gobeklitepe’nin
MUVE (Multi-User Virtual Environment) yani
cok kullamicil sanal ortamina baglaniyor ve
cocuklar U-Ogrenme (Ubiquitous Learning)
sistemi sayesinde cihazdan cihaza atlayarak
baglanabildikleri sanal ortamda var olan
avatarlartyla Gobeklitepe’de beliriyor, ken-
di boylartyla kayalar1 karsilagtirma imkan
buluyorlar. AR (Augmented Reality) arttiril-
mus gerceklik araclarimi kullanarak kayanmn
boyunu tam olarak 6l¢liyorlar. Merkez sii-
tundaki yilan bagi ile dairesel siitunlardaki

Cok Kullanicil Sanal Ortamlar (MUVE)

Ogrenmeyi desteklemek icin kullanilir. Teknolojiye dayali bir
egitim deneyimi birka¢ unsurdan olusur: icerik, ders programi,
roller, faaliyetler dizisi, 6devler, degerlendirme prosedurleri vb.

yilan baglarmin farkl boyutlarda oldugunu
fark ediyorlar ve karsilastirma yapiyorlar.
Tipki gecen hafta biyoloji dersinde gercek
boyutlu kadavray1 sanal mikroskopla ince-
ledikleri zamanki gibi dersten heyecanla
ayriliyorlar. Tarih dersinde O6gretmen Ah-
met ve arkadaslarmin cep telefonlarina
yliklenmis linklerdeki alternatiflerden bi-
rini tercih ederek Preveze Deniz Muhare-
besi’ni izlemek, okumak ya da dinlemek
arasinda secim yapabileceklerinin bilgisini
veriyor. Ahmet bu konudaki videoyu izle-
meyi tercih ediyor, cilinkii deniz zaferiyle
ilgili giizel gorseller bulabilecegini umuyor.
Videonun girisinde Ahmet’e hangi bilgileri
O6grenmenin talep edildigi, sonunda ise bu
bilgileri 6grenip 6grenmedigi soruluyor.
Ogle yemegi arasinda Ahmet dijital
kartim1 okutarak tabldotu uzattiinda cok
sevdigi bogiirtlenli kekin kendisine ikram
edilmeyecegini, zira alerjisi oldugu fistik
ezmesinden eser miktarda bu tiriinde kul-
lanildiginin  sistem tarafindan servis ele-
mammna bildirildigini fark ediyor. Ogleden
sonra Ahmet servisle eve dénerken anne-
sinin cep telefonuna servisin konumu ve
tahmini eve varig siiresi bildiriliyor. Evde
bir siire dinlendikten sonra bugtinkii ders-
lerden kendisine gonderilen 6devler olup

digini, gozbebeklerinin kiiciildiiglinii ve
uykusuzluk emareleri gosterdigini tespit
etmigsti. Oysa aym bilgileri video ortamin-
da gorsellerle birlikte verdiginde Ahmet’in
rakamlar dahil bilgileri kavradigim1 ders

deal olan, 6grencinin en
etkili sekilde 6grenmesini
saglayacak araclari ve
imkanlari ona sunmak, onun
ilgi yetenek ve fitratina

itap etmektir. Cok yakin

ir gelecekte egitmde
eknoloji kullanimi tahminlerin
oOtesinde bir boyuta ulasabilir.
u teknolojileri nasil
erimli kullanabilecegimiz
onusunda disunmexk,
ars| cilkmaktan daha saglik
onuclar doguracaktir.

(%)

ne ise yaradig1 konusunda fikir sahibi olma-
ya calistigl acikca goriiliiyor. Ahmet yapay
zeka Ogretmeniyle okuldaki 6gretmenini
kiyaslamiyor; zira onu bir 6gretmen olarak
degil okulun yazilim sisteminin bir par¢asi,
icinde yasadig1 diinyanin bir unsuru olarak
goriiyor; buna karsilik okuldaki 6gretmen-
lerini birbirleriyle karsilagtirma ihtiyaci his-
sediyor. Ogretmenlerin kimi iyi, kimi zayf;
kimi sefkatli, kimi agresif; kimi konusuna
hakim, kimi acemi; kimi giiliimstiyor, kimi
somurtuyor. Olumsuz sifatlara sahip ogret-
menlerin Ahmet’in egitim hayatint mahvet-
memesi icin en iyi sigorta, baglanabildigi
ve bilgiye erigsebildigi diger kaynaklar. Ah-
met’in en ¢ok hosuna giden sey ise, proje
bazli égrenme (Project Based Learning).
Ogretmenler Ahmet’e bagka ogrencilerle
beraber belli bir konuda derin bilgi sahibi
olabilmeleri ve arastirmalar: icin gercek
hayatta karsihig: olan bir gorev veriyor ve
onlarm ellerindeki biitiin fiziki ve dijital im-
kanlar1 kullanarak tistesinden gelmelerini
istiyor. Baglh bulunduklar1 egitim yazilimi
dataya cok kolay erigmelerini saghyor (data
interpretation in education) ve bu imkan is-
lerini oldukca kolaylastiriyor.

Ahmet’e kendinden bir nesil 6nceki 6g-
rencilerin ulasamadigl bu imkanlar1 veren
yazilimcilar aslinda bir seyi amaclamiglar-
di: Var olan tiim imkanlar1 kullanarak 6g-
renimi dogru anlamda kisisellestirmek. Ah-
met personasinin yerine Elif, Umut, Ayda,
¢ok farkh personalar yerlestirsek de sonug
degismeyecektir. ideal olan, 6grencinin en
etkili sekilde 6grenmesini saglayacak arag-
lar1 ve imkanlar1 ona sunmak ve ilgi yete-
nek ve fitratina hitap etmektir. Yukarida
bahsi gecen imkanlar ve teknolojiler, farkl
egitimciler tarafindan farkl yonleriyle fay-
dali veya zararh olarak degerlendirilecek-
lerdir; ancak hayatimiza girmelerinin Co-
vid-19 salgiminin da etkisiyle cok daha yakin
bir gelecekte olacag kesin.

Buglin s6zii gecen teknolojilerin hepsi
prototip olarak mevcuttur; ancak hayata
gecmesi icin baz1 engellerle karsi karsi-
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yadir. Bunlardan ilki, yeni ¢ikan teknolo-
jileri ilk kullanan ve motorun dénmesini
saglayan erken kuglarin (early bird) bu
alana yatirim yapmakta cekingen davran-
malaridir. Yam sira ¢ok karh bir sektor
olmayan egitim alaninda bu yatirimlarin
kamu tarafindan yapilmas: beklenmek-
tedir. MUVE (Cok Kullanicili Sanal Ortam)
yazihimlar1 video oyunlar1 sayesinde bu-
glin hemen hemen her geng tarafindan
eglence amach kullanilmaktadir; fakat bu
yazilimlar egitimin emrine verilmemistir.
Mobil 6grenme icin cihaz sorunu, gelis-
mekte olan ve gelismis lilkelerde neredey-
se asilmigtir. Bu cihazlar cogunlukla AR
(arttinlnug gerceklik) ve VR (sanal gercek-
lik) teknolojilerini emekleme asamasinda
da olsa kullanmaktadirlar. Apple ve Sam-
sung son 2 yilda cikardiklar1 modellerde
bu o6zellikleri sah pazarlama unsuru ola-
rak kullanmuslardir. Aslinda kullanicinin
cok fazla isini gormese de gelecek gor-
diikleri bu teknolojinin oturmasi i¢in onu
israrla pazarlamaktadirlar. Akilli tahtalar
en az bir bilgisayar kadar akilli olmakla
-ki aslinda tahta 6zelligi olan bir bilgisa-
yar niteligindedirler- zaten bahsettigimiz
teknolojilere ev sahipligi yapmaya hazir
durumdadirlar. Goriildiigii gibi teknoloji
sirketleri, lizerlerine diiseni yaparak farkl
mecralarda kullanilabilecek bu teknoloji-
leri gelistirmislerdir. Eglence, spor, askeri
amach kullanicilar bu imkanlardan fazla-
styla yararlansa da, is diinyasi, 6zellikle de
egitim camiasi hentiz bunlar1 calismalari-
na hakkiyla uyarlayabilmis degildir.

Bahsedilen teknolojilerin hayata ge-
cirilmesinde karsilasilan ikinci bir engel,
kurum kiiltiirlerini doniistiirme konu-
sunda olduk¢a cekingen davranilmasidir.
Bunun ana sebeplerinden biri teknolojik
degisimin yeni, yOneticilerin de gelenek-
sel olmasidir.

Uclincii énemli sorun bu teknolojiyi
kullanacak insanlarin teknolojiye ve de-
gisime kars1 mesafeli bir yaklasiminin ol-
masl ya da bu konudaki yetersizlikleridir.
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kullanilmaktadir; fakat bu

yvazilimlar egitimin emrine
endz tam anlamiyla
erilmemistir.

Avrupa Birligi Komisyonu raporuna gore
Avrupa Birligi niifusunun %44’1, calisan
kesimin ise %37’si islerinin gerektirdigi
dijital kapasitenin altindadir. Ayrica is
yerlerinin yarisindan cogu c¢alisanlarini
donaniml hale getirmek icin herhangi bir
calisma yiiriitmemektedir. Diinya'nin di-
ger bolgelerinde sorunun Avrupa Birligine
nispetle ¢cok daha agir oldugunu tahmin
etmek zor olmayacaktir.

Dordiincii 6nemli sorun, siber giivenlik
sorunudur. Buna dair pek ¢ok soru cevap
beklemektedir:

Biitiin cocuklarin erisebildigi bir
MUVE platformuna yanhs yonlendirici
bilgiler enjekte edilmek iizere sizilirsa
ne olacak?

Sisteme gizlice sizan korsanlar co-
cuklarla birebir iliski kurar ve onlar
yanhs yonlendirirse bunun icin yeterli
onlem alinacak midir?

Coculklar gercek hayatta da var olan
zorbalik, kavga, sanal suclari buraya
tasirlarsa bu nasil engellenecektir?

Devletler siber giivenlik yasalar: ko-
nusunda birbirleriyle is birligi icinde
olacaklar midir?

Bu sorunlarin ¢éziimiinden belki daha
o6nemli olan; bu ortamlara bilgi yiikleye-
cek tilke ve kurum sayisi oldukea sinirhdir.
Ozellikle teknolojide ve ekonomide iste-
nen ilerleme seviyesine ulasamamus {ilke-
ler, haliyle dijital ortama miifredat yiikle-
me konusunda da aktif olmayacaklardir.
Bu durumda dijital miifredat konusunda
tekeller olusabilecek, bu da tekdiize diin-
ya gorlisiiniin dayatilmasina vasita olabi-
lecektir.

Egitimde dijital doniisiim artilariyla
eksileriyle tartisilmalidir ancak 6grenimi
kisisellestirme ve dijitallesme kacinilmaz
olarak hayatimizin bir parcasi olacaktir.
Televizyonu reddedip zaman icinde tele-
vizyon kanali acan, radyoyu reddedip rad-
yo kanallar zinciri kuran kurumlarin tec-
riibeleri bolca 6niimiizdeyken bu konuda
reddeden degil dogruya yonlendiren ve
dogru sekilde uygulayan olmak i¢in trenin
ilk vagonunda yerimizi almamizin dogru
olacag asikardir.
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Matbaa'dan Internete:

Modern Teknoloji ve /
Egitimde Bireysellesme | 7 {
Uzerine Bazi Tespitler |

a0y ¥

Internetle birlikte bilginin kolayca kitlesellesmesi i ’
karsisinda duyulan “endise”, esasinda “yeni” degildir. . y
Benzer durum yazimn icadindan matbaaya bircok Y

teknolojik gelismede yasanmagter.
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® cinde yasadigimiz diinya, teknolo-
jinin toplumu ve insam 6nemli 61-
ciide sekillendirdigi bir diinyadir.
Batida baglayan modernlesme sii-
recinin kiiresel bir mahiyet kazanmasinda
etkin bir giic olan modern teknoloji, ha-
yatin her alaninda déniistiiriicii etkisiyle
sosyal bilimcilerin de énemli konularin-
dan biri olmustur. 20. yy boyunca tek-
nolojinin anlamu ve etkileri tizerine farkl
disiplinlerden diisiiniirler incelemelerde
bulunmuslar, teoriler gelistirmiglerdir.
Glinilimiizde bu tartismalar ¢ok boyutlu
bir sekilde yiiriitiilmektedir; zira, teknolo-
ji hem bireysel hem de toplumsal alanda
etkinligini giderek artirmaktadir.

Biitiin metodolojik ve paradigmatik
farklhiliklarina ragmen hemen biitiin diisii-
niirlerin tlizerinde durdugu ortak nokta,
teknoloji ve etkilerini hesaba katmadan,
teknolojiyi sorunsallastirmadan modern
toplumu da modern insan1 da anlamanin
miimkiin olmadigidir. Bir kisim diisii-
niirler teknolojinin insan ruhu ve bilinci
lizerindeki etkilerine; bazilarn (6zellikle

Marksistler) sosyo-ekonomik etkilerine

v odaklanmuslardir (Poe, 2011, s. 3 ve

18). Jack Goody, Walter Ong ve Eric

jinin! insanin diisiinme bicimi ve
ruhu tizerindeki etkileri baglamin-

; F Havelock gibi diistintirler teknolo-

da teknolojiye sahip olan toplumlar-

f -
L }/'»:} la olmayan toplumlardaki bireylerin

D Adorno, Marshall McLuhan, Har-

bert Marcuse gibi isimlerse tekno-
'C! Cﬂ lojinin sosyal ve ekonomik etkile-
~,

02

ruhsal ve biligsel farkliliklarina yo-
gunlasmiglardir. Harold Innis, T.

rine odaklanmuslar, bu konuda
onemli teoriler insa etmigler-

Bu yazida teknolojiyle iliskisini kisaca
ele alacagimiz egitim ve bireysellesme
konusu esasinda bu etkilerin ikisini de
hesaba katmay1 gerektirmektedir. Egitim
faaliyeti, bireyin zihin ve ruhunu sekil-
lendirme (Ingilizce bilgi anlamindaki “in-
formation” kelimesinin Latince’de zihne
form verme anlamina geldigi hatirlanma-
hdir) anlaminda son derece bilissel bir
faaliyettir ve ilk anda bu yonii akla gel-
mektedir. Ancak bu egitimin mahiyetinin,
iceriginin ve yapismin politik, ekonomik
ve sosyal boyutlar1 oldugu da gézden rak
tutulmamaldir.

TEKNOLOJININ

DONUSTURUCU ETKisi

Buradaki ilk boyut, yani biligsel etkiler ke-
sinlikle daha 6nemlidir. Bunun birinci se-
bebi, teknolojinin biligsel etkilerinin, za-
manla bireyin biitiin alemi ve varlig idrak
edis bicimini doniistiirmesidir. Toplumsal
ve politik etkilerin belirlenmesi ve degisti-
rilmesi, onlara kars1 6nlem alinmasi daha
kolaydir veya en azindan “miimkiindiir”.
Ancak, teknolojik bir iiriin belirli bir in-
san toplulugunun aleme, varliga, benlige
dair tasavvurunu degistirmisse, bunun
pratikte de geri dondiiriilemez yansimala-
11 olacaktir. Ayrica bireylerin s6z konusu
doniistimiin farkinda olmadigy, bu tiirden
etkilerin hemen tamamen bilin¢ dig1 dii-
zeyde oldugu da goz 6niinde bulundurul-
malidir. (Mcluhan, 2011, s. 347) Bu durum
ozellikle bir teknolojinin dogallastig1 (fo-
netik alfabeyle yazi gibi) bir ortama dogan
bireyler icin gecerlidir.

Sozgelimi, basih kitabin temel bilgi edin-
me aracl olmasi ve okumanin ¢ok erken
yaslarda 6grenilmesiyle, seylerin belirli bir
diizen icinde birbirini izledigi soyut bir me-
kanda idrak edilmesi arasinda dogrudan
bir iliski vardir. Ogrenmenin gorsel bir oge
olan fonetik alfabe iizerinden vuku bulma-

swyla seylerin nesnelestirilmesi ve birey tara-
findan digsal olarak idrak edilmesiyle bireyin
soyutlama kabiliyetinin artmast arasinda
da dogrudan bir iliski vardir. Bireyler, 6g-
renmenin temel ve neredeyse tek aracinin
duymak oldugu s6zlii toplumlarda daha so-
mut ve toplumsal olana y6nelirler. Zaman
ve mekan yazili toplumlarmn aksine nesne-
lestirilmez ve hep bir “simdi ve buradalik”
hakimdir. Burada kisiyi yasadigl toplumun
“kisisellikten uzak kollektivitesinin otomatiz-
mine” dahil eden “biiyiilii ses”, yazil kiil-
tiir yaylldik¢ca toplumsallastirici etkisini,
bireyi topluluga dahil etme islevini kaybe-
der (Mcluhan, 2011, s. 30-33). Bu acidan
birey-toplum dualitesinin modern matbaa
toplumuyla derinlesmesi tesadiif degildir.
Sozli toplumda bireyin uyum sagladig ge-
nel biitlinii olusturan toplum, yazih kiiltiir
yayildikc¢a kendisini soyutlamis bireyin kar-
sisinda konumlandirir.

Modernlesmenin sembol icatlarindan
matbaanin yaygmlagmasi bilgiyi kitlelere
acmis, egitim ve 6grenme bireysel olarak da
gerceklestirilebilecek bir alan haline gelmis-
tir. Bireysel okuma geleneksel topluma o
kadar yabancidir ve hatta tehlikelidir ki, 16.
yy sonlarinda Venedik’te insanlar tek bagla-
rma kitap okuduklari icin engizisyona bile
sikayet edilmigler, ozellikle kadmlarin ve
siradan insanlarin kitap okumasi ciddi tep-
ki cekmistir. (Briggs ve Burke, 2005, s. 51)
Kisaca matbaa, 6grenmede bireysellesmeyi
miimkiin kilmasiyla bilgi tekelini elinde bu-
lunduran kiliseyi tehdit etmekle kalmamus,
geleneksel toplumun degerlerini de “teh-
dit” eden bir icat olarak algillanmugtr.

TEKNOLOJi VE BIREY: BiR TUR
TAVUK YUMURTA iLiSKisi MiDiR?
Yine de belirli bir teknolojiye iligkin tavri
belirleyen sey, sadece o teknolojik tiriiniin
sagladiklar1 degildir. Teknolojik iiriine yiik-
lenen anlam da burada belirleyicidir. Or-
negin matbaanin icadindan ¢ok sonra bile
ozellikle aristokrat smif bazi 6zel eserleri elle
cogalttirmaya devam etmis, hatta &zellikle

hediye edilecek kitaplarda bu yontem tercih
edilmistir. Benzer durum internet icin de ge-
cerlidir. internetin basta egitim olmak iizere
biitiin sekt6rlerde yogun kullanimi, egitim-
de geleneksel biitiin formlarin tamamen or-
tadan kalkacagi anlamina gelmez.

Ote yandan teknoloji ve sosyal degisim
arasinda bir cesit “tavuk mu yumurtadan
yumurta mu tavuktan” iligkisi aramak da
anlamsizdir. S6z gelimi, “matbaa ve birey-
sel okuma mu1 Habermas’in reform siirecinin
“Ozellestirici etkisi” dedigi daha bireysel,
tanriyla direkt iliskiye dayanan bir din an-
layisini gelistirdi, yoksa tam tersi bdyle bir
din anlayis1 mu daha cok bireysel okuma
faaliyetine gotiirdii?” seklindeki bir soru
anlamsizdir ve biitiiniiyle spekiilatif kalma-
ya mahkumdur. Benzer sekilde, “internet
mi bizi 6grenme konusunda bireyci yapi-
yor yoksa bireysel yasamui tercih ettigimiz
icin mi internete y6neliyoruz?” sorusunu
sormak yerine, bu bireyci yonelimin sebep
ve sonuclarina yonelmek ve teknolojiyle
insan arasinda daha saghkh bir iligkinin
yollarin1 aramak daha anlamhdir. Bunun
nasil saglanacagiysa yiiz yilin en 6nemli so-
runlarindan biridir.

Konuyu aym zamanda internetin bera-
berinde getirdigi ve ozellikle “dijital yerli”
denen neslin farkinda bile olmadan ic-
sellestirdigi degerleri de g6z oniinde bu-
lundurarak ele almak gerekmektedir. Bu

“Internet mi bizi dgrenme
onusunda bireyci yapiyor
oksa bireysel yasami tercih
ettigimiz icin mi internete
oneliyoruz?” sorusunu
ormak yerine, bu bireyci
onelimin sebep ve
onuclarina yonelmek ve
eknolojiyle insan arasinda
aha saglikli bir iliskinin
ollarini aramak daha
anlamlidir.
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acidan, egitimle dogrudan alakali olmasa
bile herhangi bir dijital icerigi (film veya
videodan bir yaziya kadar) bireylere kendi
tercihlerine gére alimlama ve hatta sekil-
lendirip yeniden tiretme imkani tanimasty-
la internet, insanlik tarihinde ¢ok farkh bir
yerde durmaktadir. Ayrica, tiim teknoloji-
ler gibi internet de ortaya ciktig1 toplumsal
durumun mevcut degerlerine goére sekil-
lenmistir. icine dogdugu toplumsal durum
ve kendi ickin 6zellikleri birlikte goz 6niin-
de bulunduruldugunda; esitlik, dzgtirliik,

duygusallik, hedonizm, miizakere, cogulcu-
luk, sekiilerlik, bireycilik gibi sosyal deger-
lerin internetle birlikte daha ¢ok 6n plana
ciktigi iddia edilmektedir. (Poe, 2011, s.250)
Biitiin bu degerlerin gercekten 6n plana ¢i-
kip cikmadigl ciddi sekilde tartisilmaktaysa
da, internetle birlikte bireysellesmenin en
azindan bir imkan olarak fazlasiyla 6ne cik-
1181 bir kiiltiirel ortamin olustugu ortadadir.
Tek bir duyuyu (goz veya kulagi) 6n pla-
na ¢itkaran matbaa ve radyo gibi teknoloji-
ler, mevcut idrak ve 6grenme bicimini ya
g0z/ gorme/ gorsellik ya da kulak/duyma/
lehine degistirirler ve bir anlamda duyula-
rm ahsilmis etkilesimini bozarak bir “den-
gesizlik” durumuna sebep olurlar. Ancak
bu yeni durum genelde niifusun tamamu,
en azindan 6nemli bir kismi icin aynidir ve
dolayisiyla birlikte bir toplumsallasma ya
da bir bireysellesme goriilebilir. Interneti
bireyler bireysel ilgi ve meraklarina gore
farkl amaclar icin kullandigindan, bu kul-
lanimin sonuglar1 hakkinda matbaadaki
gibi genel degerlendirmeler yapmak zor-
dur. Ancak internet, bilgiye her durumda
ulagsmayr miimkiin lalmakla insanhk ta-
rihinin en bireysellestirici teknolojisidir.
internet ve egitime dair en temel soru
ise daha ontolojik ve epistemolojik temel-
li olan, egitimin mahiyetine odaklanan
sorudur: Egitimi/6grenmeyi insanmn bilgi
nesneleriyle iligkisi bedenden armdirilmis
bir seyircinin kendisine mutlak anlamda
digsal bir notr nesneye yonelimi seklinde
mi, yoksa igerisinde bedenimizin diinya
ile birlikte var olageldigi genel bir sahnede
vuku bulan ve bizim bedensel failligimizi
de iceren, nesneyle anlamh bir mesafe-
den anlaml bir iligkiye dayanan bir siire¢
olarak mi ele almak daha dogrudur? Kar-
tezyen felsefe ilk formiilii modern egitimin
ve bilimin merkezine koymusgtur ve bu hala
bir¢cok anlamda egitim felsefesinin temelin-
de yer almaktadir. Kartezyen felsefeyi eles-
tiren pragmatizmin ve fenomenolojinin
temsilcileri ise bedeni ve nesneye yonelimi
yeniden giindeme getirmis ve ikinci formii-
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lasyonu benimsemislerdir (Dreyfus, 2016,
s.67-69). Ancak egitimin 6grencinin evinde
oturup video izleyerek de yiiriitecegi bir
siire¢ oldugunu iddia etmek ve interneti
bunu saglayacak bir “nimet” olarak goriip
egitimin merkezine koymak, insanin egi-
tim/bilgi siirecini bedensiz zihnin bir fonk-
siyonuna indirgeyen Kartezyen felsefede
israr anlamina gelecektir. Bu da c¢ok fazla
enformasyona maruz kalan ama hakikatle
irtibat kurabilme yetisini kaybetmis insan
modeline kap1 acan bir egitim olacaktir.

ENFORMASYON YIGINININ
BIREYSEL VE TOPLUMSAL MALIYETI
internet ve egitime dair gelecegin en
o6nemli sorunuysa kuskusuz online ortam-
daki “enformasyon yigimi1” ve bunun sebep
oldugu post-truth durumdur? . Online or-
tamuin temel bilgi kaynagr oldugu durum-
larda neredeyse kacimilmaz olarak ortaya
¢ikan ve kisaca kamuoyunun olusmasinda
kitlesel tepkilerin ve medyatik hikayelerin
hakikatten, mantiktan, verilerden (facts)
ve bilimden daha belirleyici olmasi seklin-
de tanimlayabilecegimiz post-truth durum-
da egitimcinin, Ogrenci tizerindeki etkisi
onemli olcilide azalir. Egitimci, 6grencinin
ulagabilecegi bir¢ok bilgi kaynagindan sa-
dece biri konumuna diismiis olur. S6z ge-
limi, post-truth durumun “dogal sonucu”
olarak, tarihi olaylar ve kisiler hakkinda
birbirine tamamen zit bir¢ok anlati, online
ortamda esit agirhiga sahiptir ve derste ta-
rih hocasindan bir konuyu dinleyen 6gren-
ci, online ortama baktiginda ayni olay veya
kisi hakkinda bir¢ok farkh anlati bulabilir.
Bu durum Ogrencinin zihninde bir kar-
masa olusturabilir. Hatta online ortamda
gorsellerin, canlamdirmalarm kullanilmasi
alternatif anlatry1 daha inandirici bile kila-
bilir. Bu noktada McLuhan’in “televiyon
cocugu” hakkindaki degerlendirmesini
“internet cocugu” icin uyarlayabiliriz:
“Gliniimiiziin televizyon cocugu, en
glincel “yetiskin” haberlerine (enflasyon,
isyan, savas, vergiler, su¢) uyum sagla-
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geleneksel topluma o kada
yabancidir ki, 16. yy sonlarinda

k

baslarina kitap okuduklari

icin engizisyona bile sikaye

edilmisler 6zellikle kadinlarin
e siradan insanlarin kitap

okumasi ciddi tepki cekmistir.

Matbaanin icadiyla yayginlk
.
1

Venedik’'te insanlar tek

mus ve hala egitim kurumunu karakterize
eden, bilginin kit oldugu; ancak parcalan-
mus, smiflandirilmig oriintiiler, konular
ve programlarla diizenlendigi ve yapilan-
dirildigr yerler olan on dokuzuncu ylizyil
ortamma (OKULA) girdiginde saskina dé-
niiyor.”

McLuhan, teknolojilerin beraberinde
getirdikleri degisimler {izerinde “kafa yor-
mamizin” onlarn dogalart ve sonuglar
lizerinde insanlar1 “hakim” kilacagim iddia

etmigtir. (Mcluhan, 2011, s. 14-15). Teknoloji
iizerine teemmiiliin bizi onun sonuclarina
hakim kilacagmi iddia etmek naif bir tutum-
dur, ancak bu konuda derinlesmenin bizi
s6z konusu teknolojiyle “daha saglikli” bir
etkilesime gotiirecegi de inkar edilemez.
Internetle birlikte bilginin kolayca kit-
lesellesmesi karsisinda duyulan “endise”
esasinda “yeni” degildir ve benzer durum
yazinin icadindan matbaaya bircok tekno-
lojide yasanmustir. Ozellikle hafizanin orta-
dan kaldirlacagi hem yazida hem de mat-
baada en cok dile getirilen endiselerdendir.
Bunun gibi internetin ortaya cikisimin
egitimde “iyi” veya “kotii” olacagmna dair
endiseler ve/veya umutlar biiyiik oranda
klasik egitimle yetismis nesillerin korkula-
rtyla ve psikolojileriyle iliskilidir, -kuskusuz
biisbiitiin yersiz de degildir- Bizim interneti
konumlandiris seklimiz, egitimi onunla bir-
likte yeniden organize ederken nelere dik-
kat etmemiz gerektigini de belirleyecektir.
! Bu yazida dogru anlasilabilmek icin teknolo-
jiyle insanin biyolojik olarak sahip olmadig1 ve
dogada hazir bulmadig) her seyin kastedildigi

belirtilmelidir. Buna gére, 6rnegin yazi ve alfa-
be de bir teknolojidir.

2 Michael A. Peters’in Post-Truth, Fake News
Viral Modernity & Higher Education kitab1
iyi bir derlemedir. Ayrica Paul Woodford’un
“Music Education in an Age of Virtuality and
Post-Truth” ve Derek R. Ford’un “Politics And
Pedagogy In The “Post-Truth” Era: Insurgent
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Kurumsal Dindarliktan Bireysel Dindarliklara:
“Din Egitimi Dindarligimizin
Tasiyicisi Olarak Kalmaya
Devam Edebilecek mi?”

Egitim bilimz, bireylert tiim konu alanlarinda sormaya, aramaya ve bulmaya
tesvik ederken din egitiminin ayni yolda olmamas: diistintilemez. Din egitimi
de egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi bireylert insan tecriibelerinin dini
yoniini kesfetmeye yonlendirmek durumundadar.

in egitimi, tarihi stirecte ilgili
donemlerin etkileyici unsur-
larindan ala ala gilinlimiize
gelmistir. Gogebe toplumlar-
da birlikte hareket etme yetenegine du-
yulan ihtiyac¢ ve biiyiik ailenin korunmasi
hedefi, tarim toplumundaki tireticilik be-
cerileri ve nispeten kiiciik ailenin merke-
ze alinmasi, sehir ve sanayi toplumunda
devlet ve cekirdek ailenin 6énemsenmesi
ilk hatinmiza gelen bu tiir egitim hedef-
leridir. Bu hedefler, dénemlerinin geregi
egitimin anlam cercevesi icine dahil olma-
sina ragmen giiniimiiz anlayisinda da izle-
rini kismen devam ettirir.

Gliniimiiz toplumu hizli degisimlere
sahne oluyor. Sanayi toplumunun sinirsiz
tiretme ve tiiketme zinciri icinde ciddi si¢-
ramalar birbiri {istiine geldi. Bilgi toplumu,
dijital ¢ag, kiiresel toplum gibi kavramlar
lizerinden yogun iiretimler en azindan
benim akademisyenlik hayatimda cokca
g0z 6niindeydi. Bunlarin her biri toplumla
iligkili anlama cabalar1 icerdiginden, dogal
olarak dini anlamay1 ve yasamay1 da etki-
lediler. Din, vahyin ilk indigi andan itiba-
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ren hitap ettigi toplumun anlam kurgusu
icinde yorumlanarak hayata gecti ve ha-
len de bu sekilde var olmaya devam edi-
yor. Burada kastettigim yasanan dinle lite-
ral din arasindaki mesafe degildir. Yorum
bizatihi literal olanda gerceklesiyor ve bu
yorum bir kez de toplum tarafindan haya-
ta gecirilirken karsimiza cikiyor.

Son on yillarin bu baglamda en dikkat
cekici kavramsallastirma tirtinii “kiiresel-
lesme”dir. Din ve din egitimini etkileyen
yeni tartismalar, alan aragtirmalarina
dayali bir sekilde bu kavram altinda ger-
ceklesti. Kiiresellesme siirecindeki gelis-
melerin toplumun bir¢ok kurumunu ve
beraberinde dini ve din egitimi uygula-
malarini da etkiledigi iddia edildi. Bu ko-
nudaki farkh goriisleri karsilastirip tartis-
mayacagim. Sadece “etkileme” iddiasimi
esas alarak bu iddianin dayanaklarindan
hareketle bizi nasil bir din egitimine dog-
ru itekledigini ortaya koymaya calisaca-
gim. itekleme kavramim kullaniyorum
c¢iinkii, din egitiminin gerek teorisyenleri
gerekse de uygulamacilar1 bu degisim-
den hosnut degildir ve aligsageldikleri
muhteva ve yontemlerde israr etmeyi
daha pratik bulmaktadir.

KURESELLESME SELININ GETIRDIGI
“BIREYCIi DINDARLIK”

Kiiresellesme konusundaki kapsaml
arastirmalariyla taninan Berger, kiire-
sellesme siirecinin dinler tizerindeki en
onemli etkisini Protestan etigini 6n plana
cikaran bir din anlayisina evrilme olarak
gormekte ve bu etkinin dinleri farkl etik
disindaki alanlarda da etkiledigini iddia
etmektedir. Berger’e gore Protestanligin
diinyadaki tiim dini yapilar: etkileyen bi-
¢imi Anglosakson kokenlidir ama girdigi
her yerde basarili bir sekilde yerellesmis-
tir.! Berger, her ne kadar bu yerellesmeyi
Protestan anlayisin yerellesmesi anlamin-
da kullaniyorsa da aslinda kiiresellesme
siirecinde yayilan Protestan anlayisi,
Hiristiyanlik disindaki dinler {izerinde
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de anlama bicimlerinden ritiiellerine ve
orgiitlenme modellerine varincaya kadar
etkili olmaktadir.

Batida bireyselligin ve buna bagh ola-
rak 6zglrliiglin gelismesi giictin dagilimi
ve cesitlenmesiyle de izah edilmektedir.
Eric Hoffer’a gére kutsal giic-sekiiler gii¢
ayirmm giderek siyasi, ekonomik ve en-
telektiiel ilave gii¢ kategorileri ortaya
cikarmustir.? Erich Fromm, Protestanlik
Ogretilerinin kendi icinde orta ¢cag toplum
sisteminin ¢okiisii ve kapitalizmin baglan-
gicl tarafindan olusturulan ruhsal ihtiyac-
lara bir cevap verdigini sdyler. Ancak O’na
gore, orta cag toplumunun geleneksel
baglar icinde kazanilan 6zgiirliigiin bire-
ye yeni bir bagimsizlik duygusu vermesi-
ne karsin, aym zamanda da kendisini yal-
niz ve yalitilmis hissetmesine yol agmakta
ve bireyi yeni boyun egmelere, baskici ve
akildisi etkinliklere stirtiklemektedir.

Ozellikle bireysel olarak kendini ifade
etme ve esitlik¢ilige vurgu yapan séylem-
lerin girdikleri kiiltiiriin icindeki dini an-
layiglari etkilemesi dikkate almmahdir. Bu
konuya iliskin Berger yonetiminde cesitli
lilkelerde yapilan alan arastirmalarindaki
bulgular ilgin¢ yorumlara kaynaklik eder.
Ornegin Tayvan’daki Budaci hareketler,
kesinlikle Amerikan ya da Batili olmayan
dinsel bir mesaji yaymak icin Amerikan
Protestanligmin pek cok érgiitlenme bici-
mini benimsemistir.* Aym arastirma bize
kiiltiirel kiiresellesmenin degisik kesimler
arasinda elit ve halk diizeyinde hem geri-
limler hem de yakinlagsmalar olugturdugu-
nu soyler. Berger’in bu arastirmasimin en
dikkat cekici bulgularindan birisi de kiire-
sellesmenin farkl iilkelerde dikkat cekici
sekilde bireylesmenin 6niinii agmasidir.

Berger’e gore yiikselen kiiresel kiiltiir
tlim kesimlerde bireyin gelenek ve cema-
at kargisindaki bagimsizligini artirmakta-
dir.’ Burada kullanilan bireylesme ideo-
loji niteligine sahip olan bireycilikten ayr1
diistiniilmektedir. Céziimlenen bireyles-
me, insanlarin davraniglarinda ve biling-

lerinde g6zlemlenen ampirik bir olgudan
ibarettir. Bireylesme ile birlikte kamu ala-
nminda ve siyasette dinsel diisiinme, sembol-
ler, pratikler ve kurumlar sosyal dnemini
yitirir ve din giderek kisilerin 6zel meselesi
haline gelir. Amerika Birlegik Devletleri
ve Avrupa’nin ¢esitli iilkelerinde yapilan
arasgtirmalarda Tanrr’ya inanan insanla-
rin oraninin oldukga yiiksek cikmasina
ragmen Kiliseye bagllik ve giiven oranla-
rimn diisiik ¢iktig1 goriilmektedir.

Ulkemizde de kurumsal giiven aras-
tirmalarinda dini temsil iddiasindaki ku-
rumlara giivenin giderek dustiigiine ilis-
kin veriler okuyoruz. Ote tarafta da hem
kendi yaptigimiz alan ¢alismalarinda hem
de literatiirdeki dindarlik arastirmalarin-
da inanc diizeylerindeki yiiksek degerlere
ragmen kurumsal baghliklarin ibadethane
dahil olmak iizere diisiik degerlerle karsi-
miza ¢iktigini goriiyoruz. Bulgular tilkemiz
disindaki alan arastirmalariyla benzerlik-

Ozellikle bireysel olarak
kendini ifade etme ve
esitlikcilige vurgu yapan

soylemlerin girdikleri kulttrin

icindeki dini anlayislari
etkilemesi dikkate alinmalidir,

ler sergiliyor. Tiirkiye orneginde diyanet,
cami ve sivil dini cemaatler iizerinde ya-
pilan, Batidakilerine benzer yeterli alan
arastirmasi bulunmadigindan, kiireselles-
menin cemaat disiplinlerinde ¢6ziilmeye
etkisi iizerine genelleyici nitelikte cok faz-
la s6z sOyleme imkanimiz yok belki. Ama
dini kimligin olusturulmasinda bireysel-
lesme siirecinin yaygmlastifl yargisina
ulasabilmemize yardimci olacak bulgular
da ortaya ¢ikmaya bagladi.

Buna benzer bulgulara sahip arastir-
malar1 degerlendiren sosyologlar, sana-
yi toplumlarinda rastlanilan diinyevi-
lesmenin yaninda dinde de bireylesme
stirecinin baglamis bulunduguna vurgu
yapmaktadirlar. Thomas Luckmann din-
darhigini, inan¢ ve davranigin ayrigmis
alanlarina baglayan ve dinin kiiresel id-
diasina sarilan bir toplum tiyesi i¢in dini
ve dini olmayan seyleri yerine getirme-
nin bir problem oldugunu soyler. Ozel-
likle giinlimiiz genclerinin kars1 karsiya
oldugu bir durumla ilgili ¢6ziimleme ya-
par burada Luckmann.

Birey, boyle bir karsilasmada ti¢ tiir-
lii ¢6zlim gelistirme imkanina sahiptir.
Bunlardan birincisi olumlu bir tutumdur.
Kurumsal olarak aile veya dini kurum
tizerinden gelen dindarlik kalibi, inang ve
ritiieller baglaminda aynen alimir, bunlar
tizerinde bireysel 6grenme stirecleri eles-
tirel bir sekilde isletilir ve iman si¢cramasi

dedigimiz olay gerceklesir. Bu olay tam da
fslam geleneginde taklidi imandan tahkiki
imana yapilan sicramadir.
Ama bu sicrama her birey icin gecer-

li degildir. ikinci durum kurumsal olanin
aklilestirilememesi durumunda akil digsi
inan¢ ve uygulamalara gecis olarak kar-
simiza cikar. Bu durum geleneksel dini
kurumlarla bag: zayif seyreden bireylerde
veya bu kurumlarla bagim sonradan ko-
partanlarda siklikla karsimiza cikar.

Uciincii durum ise acikea birey tarafin-
dan basindan itibaren sekiiler bir deger-
ler sistemi inga edilmesidir. Luckmann’a
gore boylece dini roller, oportiinistik ne-
denlerden dolay1 hem icra edilir hem de
terk edilir.¢

Bugiin bircok sosyolog, kiiresellesme-
nin dine iki 6nemli etkisinden bahset-
mektedirler. Onlara gore kiiresellesme
dini hem 6zellestirmekte ve hem de dinin
“Oteki”sini belirsizlestirmektedir. Dinin
ozellesmesi, geleneksel dinlerin toplumsal
alanda etkisini kaybetmesi anlamina gel-
mekte, bunu bir kisim sosyologlar dinin
bireylesmesi, diger bazilar1 cemaat ruhu-
nu kaybetmesi ve bir kismi da dinlerin ah-
laki birligi temin etmede basarisiz olmasi
tarzinda algilamaktadirlar. Aslinda dinin
ozellesmesi demek, geleneksel dini form-
larin bir biitiin olarak toplumu tayin et-
mede etkili olamamasi demelktir.

Modernite ve kiiresellesmenin etkisiy-
le geleneksel dini ilgilerin azaldigi, dini
sembol ve mesleklerin ciddi itibar kaybina
ugradigi aciktir. Ozellikle alan arastirma-
larmin bulgular: bize kiiresellesme siireci
ile birlikte gelenek ve cemaat otoritesinin
giderek artan bir sekilde sarsildigini, ister
istemez bireyi daha ¢ok kendine giivenir
hale getirdigini sdylemektedir. Bu bir 6z-
glirlesmedir, ama biiyiik bir yiik bicimin-
de de yaganabilmektedir.

fster modernlesmeyi tercih edin is-
terseniz kiiresellesmeyi, benim acimdan
cok 6nemli degil. ille de iist kavramlarla
olup biteni anlatacak tek bir kavramsal-
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lastirma yapmak zorunda degiliz. Kana-
atime gore 6nemli olan, olmakta olanin
bana getirdiklerini tehdit ve imkanlar an-
laminda ortaya koyabilmektedir. Zaman
zaman kavramsallastirmalarda kendi
inan¢ ve yorumlarimizin etkisini goz
ardi edemiyor, bunun sonucu olarak da
olgu ve olaylarin anlasilmasini zorlasti-
riyoruz. Kavramlar: kendileriyle cihat
edilmesi gereken diismanlara doniistii-
riiyoruz.

O ZAMAN NASIL BiR DIN EGITiMI?
Olup bitenler icinde bir sey belirginlesti
sanirim. Dindarligin olusumunda kurum-
larin etkisi karsisinda artik bireylerin et-
kisi giderek daha fazla artiyor. Bunun en
onemli nedeni de karsilasmalarin getirdi-
8i deneyim zenginliginin ortaya cikardigi
anlam sorgulamalaridir. Insanin varolus-
sal sorulara farkli dinlerin vermis oldugu
cevaplar ister onaylaymn ister onaylama-
ymn bu ilginin evrenselligini, esashhigin
ve cevap verme cabalarinin her birinin
onemini kabul etmek zorundasiniz. Sayet
Ogrenci hayatin bu ruhsal boyutu iizerin-
de higbir fikir sahibi olamazsa varhgmn
merkezinde yer alan hayati sorular1 da
gormezden gelir. Bu da beraberinde kaci-
nilmaz bir sekilde sekiiler formiilasyonlar1
motive eder.

Dinlerin, ruhsalin (teolojik konular,
ritlieller veya varolussal sorunlar) anla-
m1 hakkinda soylediklerini dikkate al-
madan dini 6zgiirliigii ve dinin toplum
tizerindeki etkisini anlamak zor bir caba
olacaktir. Sayet 6grenciler Hz. Peygam-
ber’in vefatinin ardindan ortaya c¢ikan
yonetim kavgalarimi bilmezlerse Siiligi
veya Aleviligi nasil anlayabileceklerdir.
Eger 6grenciler ruh hakkinda dine daya-
I1 goriisleri anlayamazsa kiirtaj sorunu-
nu nasil anlayacaklardir? Eger 6grenci-
ler islam kiiltiiriiniin kutsal olanla kutsal
olmayani sosyal hayat icinde nasil kay-
nastirdigini anlayamaz ise Ortadogu’da-
ki olaylar1 nasil yorumlayacaklardir? Og-
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rencilerin, sosyal hayat icindeki tiim bu
sorunlu alanlarda kavrayis gelistirebil-
meleri standart duruglari olan kurumsal
cercevenin verdigi hazir cevaplardan
ziyade din Ogretiminden alacaklar: yar-
dima baghdir.

Din egitimi bir anlamiyla yetigkinlerle
yetismekte olanlar arasinda gercekle-
sen bir konusmadir. Bu konusma ayni
zamanda toplumun gelecegine nasil
dokunulacag iizerinde birlikte diisiin-
me siirecidir. Diisiinme siirecine yetis-
mekte olan bireyleri de dahil etmek, din
egitiminin sorumlulugundadir. Boylece
bireyleri, icinde yasayacaklar1 dini an-
layisin kurulmasina katkida bulunmaya
dahil etmis oluruz. Bu sekilde icine gir-
dikleri dini tecriibeyi bizzat anlamlandi-
rarak hayatlarinda goriiniir hale getire-
bileceklerdir.

Egitim bilimi, bireyleri tiim konu alan-
larinda sormaya, aramaya ve bulmaya
tesvik ederken din egitiminin ayni yol-
da olmamasi diisiiniilemez. Din egitimi
de egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi
bireyleri insan tecriibelerinin dini yonii-
nii kesfetmeye yonlendirmek durumun-
dadur. islam gelenegi de bu anlamda bu
kesfin siireci i¢cinde 6grencinin laboratu-
varidir. Din egitimi Islam geleneginden
hareket ederek yetismekte olan nesille-
re ihtiya¢c duydugu bir cerceve sunmak
zorundadir. Cocuklar kesif siirecinde,
yasadiklar1 hayatin islami bir yorumuna
dayali aciklamalar1 savunmakla birlikte,
bu yorumlarin hayatin icinde ortaya ¢1-
kan tecriibelerin bizi ulastirdig1 sonuc-
lar olarak ortaya ciktigini da gérme im-
kam bulacaklardir.

Burada bir¢cogunuzun aklina gelen
onemli bir 6nerme ile karsi karsiyayiz.
Bir 6grencinin yasami boyunca kendisi-
ne rehberlik edecek bir inanca sahip ol-
mas1 hem gerekli ve hem de dini gelene-
gin arzu ettigi bir durumdur. Burada iki
ayr1 goriis ortaya c¢ikabilir. Birincisi, eger
“iman” kelimesi, “hayatin bizzat kendisi

veya hayat felsefesi” kavramlan ile eg
anlamli olarak kullanilirsa, o zaman bir
kere daha ¢ocuga bir tek dini durumdan
ziyade en genis miimkiin olabilir diisiin-
celer zincirine rastlamasini saglamak ve
ona kesfetme imkanlar1 sunmak i¢in din
egitimine de bir firsat vermeyi kesin bir
ihtiyac olarak goriiriiz.

Eger “iman” kelimesi daha spesifik bir
anlamda sadece Islam dinine ait bir inangla
esitlenirse, o zaman biz ¢cocugu sade tek bir
diinya gortistiyle karsi karsiya birakip o ima-
nin gerekliliklerine hapsediyoruz demektir.
Boyle bir yonlendirme egitim bilimi acisin-
dan ¢ok da istenen bir durum degildir. Ote
yandan egitim, davraniglari tizerinden goz-
lemlenen ¢ocugun toplam gelisimiyle ilgili
bir kavramdir. Bu anlamu itibartyla herhan-
gi bir inanc¢tan yana tavir koymasi, o inanca

Din egitimi bir anlamiyla
yetigkinlerle yetismekte
olanlar arasinda gerceklesen
bir konusmadir. Bu konusma
aynl zamanda toplumun
gelecegine nasil dokunulacagi
Uzerinde birlikte distinme
surecidir.

sahip olmasimin iistiinliiklerine vurgu yapa
yapa egitsel siireclerin diizenlenmesi, bi-
reysel gelisimin Oniine engeller koymak
olarak da degerlendirilebilir.

SONUC YERINE...

Din egitiminin gorevi, sadece cocugun
hayati anlamlandirmanin bir bic¢imi ola-
rak “dini anlayis” hakkinda kendi yolu-
nu bulmasina ve boylece onun farkl aci-
lardan da hayata bakabilmesine yardim
etmek degil, ayn1 zamanda birey eger
dini bir pozisyon takinacaksa gelenek-
ten yararlanabilmesini saglayacak bir
zemin hazirlamaktir. Ogretmen tutum-
lar1 ve okullardaki anlayiglar acgisindan
yaklastigimizda bu sorumlulugun uygu-
lamalarda ¢ok da dikkate alindigini goz-
lemlemek miimkiin degildir. Halbuki

din egitimi siire¢lerinin buradaki duru-
mu, vitrininde satilik esyalar1 olan bir
diikkan sahibine benzer. Diikkan sahibi
vitrinine koydugu esyalari, miisterile-
rin, incelemesi, degerlendirmesi ve hat-
ta “denemesi”’ne imkan verirken onlari
satin alma mecburiyetinde birakacak tu-
tum ve davraniglardan uzak mi duracak-
tir yoksa satin almaya yonlendirecek ve
onlar1 satin alma zorunda birakacak bir
tutum icinde mi olacaktir? Otobiis ter-
minallerinde firma simsarlarinin tavirla-
r1 hangimizi rahatsiz etmemistir ki... Din
egitimi programlari, boyle bir tutumu
ongormese de Ogretmenler Ogrencile-
rin hi¢ de gérmeyi istemedigi mallarini
satmak zorunda olan diikkan sahibi ro-
liinii kolayca iistlenebilmektedir. Ogret-
menin, tiim bu siireclerde 6grencinin

ihtiya¢ duydugu mali alabilmesini sagla-
yacak becerilerin olusmasina katki sag-
lama gorevi goz ardi edilemez.

Sonug olarak din egitiminin ana gore-
vi, kurumlarla tevariis edilen dindarliga
sahip bireyler bicimlendirmek degildir.
Bunun aksine bireylere kendi dindarlik-
larin1 olusturabilmelerine yardim ede-
cek bilgi ve becerileri kazandirmaktir.
Bu anlamda hedefin bilgi ve beceri anla-
minda iki boyutu karsimiza cikar:

1. Din egitiminin amaci, bireysel tec-
riibeleri aciklayan bir y6ntem olarak
bizzat dinin dogas1 {lizerine bir anlayis
gelistirmelerini saglamak,

2. Din egitimin amaci, Ogrencilerde
din hakkinda diisiinmelerini saglayacak
ve anlayis gelistirmelerine yardim edici
nitelikte bilissel bir temel olusturmaktir.

Nasil ki matematik ve tarih 6gretimin-
den oOgrencilerin matematiksel ve tarih-
sel olarak diisiinmesine yardim etmesini
bekliyorsak din egitiminin de 6grencilere
dini diisiinme becerilerine yardimci ol-
masini hedeflemek zorundayiz.

Bu hedefleri gerceklestirebildigi ol¢ii-
de din egitimi, bireylerin gelisimlerine
katkr sunacak ve dinin yasanan hayatta
goriiniir olmasini saglayacak. Bu suretle
de dinin yasanan hayata dokunmasinin
Oniinii acacaktir. Bunun alternatifi uygu-
lamalar ise dinin folklorik bir 6ge olarak
toplum hayatinda var olmasini saglamak-
la birlikte insanlarin ve toplumun hayati-
na dokunmasini engelleyecektir.
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Akis Sistemleri:

Yapay Zeka ve
Kisisellestirilmis
Egitime Bir Bakis

Hayatimiz zamanla degismekte ve bu degisim
tabiattaki akis sistemleriyle benzer prensiplere
sahiptir. Yapay zekdmn hayat akisimiza yaptigi
ya da yapacag etki tam olarak bu yondedir.
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ayatimizl c¢epecevre saran

akis olgusu tiim bilimsel

calismalarin 6ziinti olustur-

masi cihetiyle yasamimizda

¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Akisi, zaman
icerisinde bir seyin yer degistirmesi, ha-
reket etmesi ve déniismesi olarak tanim-
lamamiz miimkiindiir. Cevreye, tabiata
ve hayata baktigimizda yasayan her seyin
akis halinde olmasi, akis ve hareketin
hem yasamimiz hem de bilimsel ¢alisma-
lar icin merkezi bir 6neme sahip oldugu-
na isaret etmektedir. Zaman icinde ak-
mayan (hareket etmeyen, déniismeyen)
sey 0lmiis demektir. Her durumu bu akig
perspektifinden incelemek miimkiindiir.
Hayatimizda ve cevremizde akis sis-
temlerine her yerde sahit oluruz; nehrin
akisinda, yildirimda, toplumsal hareket-
lilikte, paranin el degistirmesi gibi pek
cok olayda gorebiliriz. Hatta duygula-
rimizin bile zaman icerisinde degisip
doniismesi akistir. Geg¢miste olanlari,
gliniimiizde yasananlari ve gelecekte ola-
caklar1 anlamamiz, anlamlandirabilme-
miz, aciklayabilmemiz ve tahmin ede-
bilmemiz icin akis sisteminin yapisini
ve prensiplerini cok iyi teghis, tespit ve
tahlil etmemiz gerekmektedir. Eger bu
prensipleri cok iyi anlayabilirsek gele-
cekte bizleri nelerin bekledigine dair
daha saglikh 6ngoriilere sahip olabiliriz.
Tabiattaki isleyis de bu akis sistemle-
rine dayanmaktadir. Sekil 1’de fistan-
bul’da gerceklesen bir yildirim diigsmesi
olay1 goriilmektedir. Bu olay, gokylizii ile

L
Sekil 1. istanjfu'da Yildirim

|

yeryliizii arasinda olusan potansiyel fark-
tan dolay1 meydana gelirken yildirim, aki-
s1 gerceklestirmek icin karsilasacagi en az
direncli yolu bulur. Aslinda bu durum
tiim hayatimiz icin gecerlidir. Ornegin;
trafigin oldugu yoldan gitmemeye cali-
siriz ya da ulasmak istedigimiz bir yere
aradaki engeller (zaman, mesafe, kisiler)
kalktiktan sonra erisebiliriz.

Peki bir sey nasil akar? Akis tiirii ne
olursa olsun bir seyin akmasi icin iki du-
rum arasinda bir farkin (potansiyel fark)
olusmasi veya mevcut olmasi gerekir.
Potansiyel farkin olusmadigi yerde hig-
bir sey hareket edemez. Suyu barajdan
akitan yiikseklik farki, elektrigi hareket
ettiren potansiyel fark ve ismnin transfer
olmasimi saglayan ise sicaklik farkidir.
Benzer sekilde hava yolu trafik akisina
(Sekil 2a) ve diinyanin gece 1siklandirma
haritasina (Sekil 2b) baktigimizda aym
seyi gortiriiz. Akis, bir cazibe ya da ticaret
merkezinden digerine dogru olmaktadir.

TEKNOLOJIK GELISMELER

VE AKIS SISTEMLERI

Acaba teknolojik gelismeler de hayatimi-
zin icinde bulundugu akis haliyle yakin-
dan ilgili midir? Bu sorunun cevabi yine
akisin 6zelligi ve yapisiyla ilgilidir. Tekno-
lojik gelismelerin yapisini inceledigimizde
tli¢ 6nemli 6zellikle karsilagiriz.

Bunlarn ilki, 6zgiirliiktiir. Ozgiirliigiin
olmadig1 yer, o seyin direncle karsilasa-
cag1 ve yoluna devam edemeyecegi anla-
mina gelir. Tkincisi ise meraktir. insanlik
tarihini merak kelimesiyle 6zetleyebiliriz;
yeni fikirler, yeni kesifler, yeni yollar, yeni
kanallar bulma cabasi... Merak yoksa ne
yeni bir kanal olusturabiliriz ne de Mars’a
gidebiliriz. Uciinciisii ise yeni fikirlerdir.
Bunu da akig sistemi icerisinde akisin
kendisine yeni yollar bulmasi olarak de-
gerlendirebiliriz. Her yeni fikir, akis sis-
teminde yeni bir kanal olusturur ve belki
de zamanla bu yeni yol, ana akis sistemi-
nin aktig1 ana kanal haline gelir.

Sekil 2a. Ugus Trafigi Haritasi

mUmkun olmaktadir.

Bugiin teknoloji dendiginde yapay
zeka ilk akla gelen teknolojik gelismeler-
dendir. Acaba yapay zeka calismalarin-
da da yukarida bahsedildigi sekilde bir
akis sistemi mevcut mudur? Sekil 3a’da
Sibirya’daki Lena Nehri bulunmaktadir.
Sekilde bir ana kol ve bu kolu denizle bir-
lestiren dalli yap1 gériilmektedir. Aslinda
tabiattaki ve miihendislikteki tiim tasa-
rimlarda bu dalli yapilar1 nereye baksak
fark edebiliriz. Ciinkii akisin bir noktadan
bir alana tasinmasi icin gerekli olan tasa-
rim tiirdi bu dalli yapidir. Ayni tasarimi,
yapay zeka calismalarinda Onemli bir
yeri olan yapay sinir aglarinda (Sekil 3b)
da gérmek miimkiindiir. Cok sayida kol
birleserek en uygun sonuc¢ olan ciktiya
doniismektedir. i1k etapta yapay sinir ag-
larinda gozle goriiliir bir akis gériilemese
de aslinda durum tam olarak 6yle degil-
dir. Yapay sinir aglarinda bilginin akisi,
bilginin bir yerden baska bir yere akmasi
ve bu akis sirasinda problemin en uygun

Sekil 2b. Aydinlanma Haritasi

sonug icin kendine en uygun yolu bulma-
s1 prensibine gére caligmaktadir.

YAPAY ZEKA HAYATIMIZI

NASIL ETKILER?

Yukarida bahsedilen akis sistemi, yapay
zekanin sadece isleyisinde degil bundan
sonra ifade edecegimiz lizere yayiliminda
ve hayatimizda yaptig1 degisim ve donii-
simde de gecerlidir. Hayatimiz zaman
ilerledikce degismekte ve bu degisim de
tipki tabiattaki akis sistemlerindeki gibi
olmaktadir. Yapay zekanin hayat akisimi-
za yaptig1 ya da yapacagi etki tam olarak
boyledir. Belki islerimizi kolaylastiracak,
bazi akiglarin daha iyi gerceklesmesini
saglayacak, bazilarim ise zorlastiracak.
Nasil olursa olsun hayatimizda yapacagi
etki bu akis prensibine gore olacaktir.

Yapay zekd calismalarimin artmasi
hem bu konuyla ilgili daha fazla ¢calisma-
nin yapilmaya baglamasiyla hem de as-
Iinda yapay zekanin girdisi olan verinin
artmasiyla miimkiin olmaktadir. Ciinkii
yapay zeka, elimizdeki verilerle 68reni-
lebilmektedir. Veri miktar1 arttik¢ca yapay
zeka calismalarinda bulunacak sonuclar
da o kadar dogru olacaktir.

Yapay zeka calismalarinin artmasiyla bir-
likte insanin insan ile olan iletisimi ve etki-
lesimi de degismistir. Ornegin; miisteri hiz-
metleri ile canh goriistiigiimiizii diistinsek
de artik onlarm yerini yapay zeka modiilleri
almaktadir. Miisteri destek modiillerinde
siklikla kullandigimiz ama genelde farkinda
olmadigimiz ChatBot’larin gercekte robot
oldugunun ¢ogumuz farkinda bile degiliz.
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Covid-19 siirecinde ozellikle teknolojik
egitim araclarimin gelisiminde de benzer
bir yapyn gorebiliriz. Oncesinde fizik-
sel olarak siirdiiriilen bircok olay (akis)
artik fiziksel mekandaki direng (sokaga
ctkmama ve kasitlama) ile kendisine yeni
bir alan olarak cevrim ici dersleri buldu.
Bu kanaldaki direnc ise fiziki olana gore
daha az oldugundan tiim egitim akig1 ar-
tik yeni kanah kullanmaya basladi. Gele-
cekte de yenive daha az direncli kanallar
ciktiginda bu alagin nereye dogru evrile-
cegini hep beraber gorecegiz.

Mevcut durumda bu sekilde hayati-
mizda olan yapay zeka, gelecekte bizleri
nerelere siiriikleyecek? Bilim insanlarinin
mevcut durumu ¢ok iyi tahlil etmesi temel-
de yeterli degildir. Buna ek olarak mevcut
durumdaki verilerden yola cikarak gelecek
hakkinda 6ngoriilerde ve tahminlerde de
bulunmamiz gerekmektedir. Ciinkii veri,
gelecege dair tahminlerde bulundugumuz,
bunlar icin strateji tirettigimiz zaman daha
kiymetli olacaktir.

Ornegin; yazar Arthur C. Clarke’in 1964
yilinda interneti ve devaminda gelecek ge-
lismeleri tahmin ettigi gibi:

“Peki, yarindan sonranin, érnegin 2000
yilimin gehri nasil olacak? Bugiinden tama-
men farkl olacagim diisiiniiyorum, aslhinda
belki hic olmayabilir bile. Atom bombast ya
da bir sonraki Tas Devri’'nden bahsetmiyo-
rum. Ogzellikle ve en onemlisi haberlesme
uydular gibi gelismeler ve iletisim araglar
tarafindan miimkiin hdle gelen olaganiis-
tii ilerlemelerden bahsediyorum. Bunlar
birbirimizle anlik iletisime gecebilecegimiz
bir diinyayr miimkiin hdle getirecek. Nere-
de olursak olalim diinyanin herhangi bir
yerindeki arkadaslarimizla mevcut fiziksel
yerlerini bilmesek bile iletisim kurabilecegiz.
O vakitte, belki bundan 50 yil sonra, bir in-
samn isini Haiti ya da Bali’den Londra’dan
yapabilecegi gibi yiiriitmesi miimkiin ola-
cak. Dogrusu, buna deger bulunursa, ne-
redeyse tiim yobnetsel vasiflar, tiim idari
vastflar, hatta bircok fiziksel yetenek me-
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Sekil 3a. Lena Nehri Sibirya

Sekil 3b. Yapay Sinir Aglari

safeden bagimsiz hale getirilebilir. Bir giin
Edinburg’da bulunurken Yeni Zelanda’daki
hastalari ameliyat eden beyin cerrahlarimiz
olabilecegini s6ylerken tamamen ciddiyim.
O vakit geldiginde biitiin diinya bir nokta
kadar kiiciilecek ve sehrin insanlar icin top-
lanma yeri olarak geleneksel rolii bir anlam
ifade etmeyi birakacak. Ashna bakarsak
insanlar artik yer degistirmeyecekler, ile-
tisim kuracaklar. Bundan sonra isleri icin
seyahat etmek zorunda olmayacak, sadece
zevk icin seyahat edecekler. Ne var ki, o giin
geldiginde ve sehir ortadan kalktiginda tiim
diinyamin dev bir banliyéye dénmemesini
umuyorum.”

Yapay zeka calismalari ile insanim insan
ile olan yliz yiize miinasebeti ve iletisimi
azalmaya basladi ve daha da azalabilir.
Bunun en biiylik nedeni ise eskiden insan-

larmn ihtiyaclarmi kendi aralarinda temin
ederken artik bunlari yapay zeka ile temin
etmeye baglamalaridir. Belki icerisinde
yasadigimiz icin ¢ok fark etmiyoruz ama
teknoloji-insan iligkisinin artmasindan do-
lay1 her gecen giin yalnizlasiyoruz ve daha
da yalmizlagacagiz. Artik insan ile yiiz ylize
vakit gecirmek yerine onunla yazsiyor,
gonderdigi emojilerinden ruh halini anh-
yor, sesi ve goriintiisii ile yani onun dijital
sureti ile muhatap oluyoruz.

Artik kimseye adres sormuyoruz, genel-
de bir magazaya gidip elbise, bir kitapciya
giderek kitap almiyoruz. Ya da dinledigimiz
miizikler, arkadas ¢evremizin bize tavsiye
ettiklerinden ziyade yapay zekanin dinle-
diklerimize benzer olarak bize sundugu
miiziklerden olusuyor.

Burada bilim kurgu konusuna deginmek
yerinde olacaktir ki o, gelecekte bizleri
nasil bir diinyanmn bekledigi konusunda
en etkili bakis acisim sunan alanlardandir.
Onun tretimlerinden tezahiir eden dizi-
ler ve filmler, insanoglunun neleri hayal
edebildigine ve gelecekte nelerin gercege
doniisebilecegine dair ciddi gostergeler
icerir. Bu yapimlarm en etkileyicilerinden
ve glincel orneklerinden olan Black Mirror
ve Westworld dizisi zikredilmeye degerdir.

YAPAY ZEKA TAM DA

HAYATIMIZIN iCiNDE

Yapay zeka ile hayatimiza girecegini dii-
stindiigiimiiz bir¢cok yeni durum aslinda
su an bile bizimle. Ornegin; arttirilmig
gerceklik teknolojisiyle artik koltugumuz-
da otururken istedigimiz yeri sanki fizik-
sel olarak oradaymiscasina gezebilecegiz.
Sadece gezmekle kalmayacagiz oranin
kokusunu duyup gercekmiscesine dokun-
ma hissini yasayabilecegiz. Tat duyusu su
an tasinmaya basladi bile. Buraya kadar
olan kismi ¢ok sorunlu gibi gelmese de
aslinda olay bu asamadan sonra baslaya-
cak. Ornegin; o sanal diinyada kendimi-
ze bir kisi (es, arkadas) olusturacagiz ve
onunla yasamak isteyecegiz. Yapay zeka,

ona begendigimiz sekilde davranmasini,
begendigimiz sekilde konusmasini 6gre-
tecek. Ve isin sonunda biz: “Aradigim kisi
tam olarak bu!” diyebilecegiz. Burasi da
oldukga giizel. Peki ya sonras1? Kotiiliik-
ler ne olacak? Hissettigimiz, yaptigimiz,
soyledigimiz “sanal” davraniglarin so-
rumlulugu ve hiikmii ne olacak? Hukuk
sistemleri yapay zekanin getirdigi bu sa-
nal yasantilar icin nasil cevaplar iiretecek
ve hiikiimler koyacak?

Insanin istedigi, sevdigi kisiyi olustu-
racagi boylesi bir ortam miimkiin olunca
kisinin gercek insan ile miinasebeti, in-
sanlarin birbirine olan ihtiyaci ve birbir-
leriyle paylasimi nasil olacak? insanlar
kendi olusturduklar1 bu “sanal diinya”da
yasamayl mi yoksa onlara yapay hissetti-
recegi icin tekrar geleneksel iligki bicim-
lerini mi tercih edecekler?

Gelecekte bizi ¢ok farkl bir diinyanin
bekledigini de devamli aklimizda tutma-
miz ve bu degisimde pasif degil aktif rol
almamiz gerekiyor. Yoksa sadece tiiketen
ve pasif insanlar olarak kalacagiz. Bu de-
gisime ayak uydurmamiz ve buna dair
aktif bir sekilde yeni seyler sdylememiz,
lUretmemiz gerekiyor. Aksi takdirde bu
akisa yon veren 6zneler degil akisa kapil-
mis nesneler hiline gelecegiz.

PEKi YA EGITIM?

Ozellikle egitim alam da bu degisimden
nasibini yogun bir bicimde alacak. Mevcut
egitim alisgkanligimiz geleneksel olup fizik-
sel siniflarin ve egitim imkanlarinin oldu-
gu bir modele dayaliyken gelecek icin bu
fiziksel kisit ortadan kalkacak. Fiziksel bi-
nalar yerine hicbir yerde fiziksel bir varhig
olmayan sirketler ve egitim kurumlariyla
yasayacagiz. Egitimde fiziksel mekanlarin
yerini cevrim ici platformlar alacak. Bir
dersi bir hocadan almaya mecbur olan
Ogrenciler artik istedigi dersi istedigi ho-
cadan alma imkanina sahip olacak. Bu ise
egitimi ciddi anlamda doniistiirecek ve
daha fazla rekabet ortami olusturacak.

Yapay zeka calismalari gelecekte her
alani oldugu gibi egitim alamimi da ¢ok
hizli dontstiirecektir. Yakin zamanda
Elon Musk tarafindan gelistirilen Neura-
link projesinin saglamaya calistig1 beyin
sinyallerinin akilli cihazlarla iletisime
gecmesi devrimi de bu alana biiytik kat-
ki saglayacaktr. Ogrenciler ve egitimci-
ler artik fiziksel tahtanin karsisinda ders
anlatmak yerine beyin sinyalleri ile ileti-
sime gecme imkani bulacaktir. Ama bu-
rada gozden kacirmamamiz gereken en
o6nemli husus, bu imkanlar ve gelismele-
rin kara ya da beyaz tahtada oldugu gibi
egitim icin sadece birer ara¢ olmay siir-
diirecek olmasidir. Bu araclardan ziyade
bizim odaklanmamiz gereken asil nokta;
hayallere, heyecana ve 6zgiin fikirlere sa-
hip olan kisilerin yetistirilmesi ve bu or-
tamlarin hazirlanmasidir. Bunlar saglan-
madikca beyin sinyalleri akilh cihazlarla
iletisime gectiginde herhangi bir yeni ge-
lismeyi aciga cikarmasi beklenemez. Biz-
ler bu yeni tarz bilgi akisim y6netmek
istiyorsak her zamankinden daha fazla
ozglin fikirlere, heyecana ve hayallere
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n ka
gereken en onemli husus
u imkanlar ve gelismelerin
oldugu gibi egitim icin

Ogrenciler ve egitimciler
%
ileti [
b
gozde Irmamamiz
= .
%

I

[

sadece birer arac olma

surdurecek olmasidir.

ihtiyacimiz var. Bizi bekleyen asil mesele
belki de maruz kalacagimiz bu yenilikler
degil, bu yeniliklerin bizim tarafimizdan
tiretilmesi ve bu bilgi akisana y6n vere-
bilmemizdir. Bu kavrayisa sahip 6grenci-
lerin ve daha 6nemlisi egitimcilerin yetis-
mesi, gelecege dair s6z sdyleyebilmemiz
ve gelecegi sekillendirmemiz acisindan
biiyiik 6nem arz etmektedir. Tiim bu ge-
lismeler olurken ve biz gelecekte daha da
fazlasimi yagamay1 umarken akig halinde-
ki teknolojiyle nasil bir iliski kuracagiz?
Unutmayalim ki bu gelismelerin tamamu
insanlarin iyiligi icin var olmahdir. Yapti-
gimiz tim bireysel ve akademik calisma-
lar, insanhigin yararma oldugu, evrildigi
ve aktig siirece anlamli olacaktir.

Yazimu Albert Einstein’mn tiim caligmala-
rmizin 6ziinii olusturmasi gereken insan
ve gelecek vurgusunu iceren harika bir de-
gerlendirmesiyle tamamhyorum:

“Neden isten tasarruf ettiren ve hayati
kolaylastiran bu muazzam uygulamali bi-
limler bize bu kadar az mutluluk getiriyor?
Bunun ¢ok basit bir cevabi var: Ciinkii he-
niiz onlar1 akillica kullanmanin yolunu 6g-
renemedik. Savas zamamnda sayelerinde
birbirimizi zehirleyebiliyor ve sakatlayabi-
liyoruz. Baris zamamnda ise hayatlarimizi
kosturmaca ve belirsizlikle dolduruyorlar.
Bizi ruhsal olarak yorucu islerden biiyiik
oranda kurtarabilecekken insanlar: ma-
kinelerin koleleri kildilar - biiyiik bir kismi
stkict giindelik islerini tiksinti duygusuyla
tamamlayan ve kazandiklari iki kurusu
kaybetmekten 6dii kopan koleler. Uygula-
mali bilimlerden anliyor olmaniz calisma-
larinizin insanlara bir hayri dokunacagi
anlamina gelmez. Tiim teknik ugragslarin
asil meselesi dncelikle insan ve kaderi ol-
maldir; [...] hala ¢oziilememis biiyiik
problemler - isgiiciiniin Orgiitlenmesi ve
gelir dagilimi problemleri her zaman én-
celigimiz olmalidr ki zihnimizin eserleri
insan oglunun laneti degil nimeti olsun.
Diyagramlarimiza ve denklemlerinize go-
miilmiis calisirken asla bunu unutmayin.”
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ABD Egitim Sistemi Uzerine

ABDde okul tercihi ve egitime erisim, bolgesel, dini, felsefi ve sosyo- ekonomik agidan
oldukca farklhilik gosteren Amerikan toplumu kadar cesitlidir.

aarif Okulu, Eylil 2017°de

ABD’de acildiginda, Kuzey

Amerika’da kokli bir egi-

tim geleneginin de parcasi
oldu. ABD’de agilan ilk okul Boston’un
seckinlerine hizmet veren Boston Latin,
Massachusetts kolonisinde 1635 yilinda
egitime basladi. O tarihten bugiine, yak-
lasik 400 yilda egitime erisim kosulari,
egitim felsefesi ve egitim maliyeti acisin-
dan ABD’de ¢ok sey degisti.

ABD’de 50 eyaletin her biri kendi egi-
tim standartlarmm belirlemek konusunda
bagimsizdir. Federal hiikiimet okullar icin
kiiciik bir destek saglar ve eyaletler kendi
farkli sistemlerini olusturur. Hawaii gibi
bazi eyaletlerin kamu egitimi finansmani
neredeyse tamamen (%90) eyalet gelirle-
rinden saglanirken, New Hampshire gibi
eyaletler, her kasaba veya okul bélgesin-
den toplanan yerel vergilerle bu egitimi fi-
nanse eder.

Bazi federal fonlar, 6zel ve dini okullara
giderken; egitime ayrilan kaynagin biiyiik
kismi her eyaletteki devlet okullarina ve
sozlesmeli okullara gitmektedir. Ortalama
olarak, lilke capindaki K-12 okullarinda
ogrenci basmina egitim maliyeti 12.000
dolarn biraz iizerindedir.

Okullarin caligma yontemi ve 6grencile-
re uyguladiklar1 miifredat farklihk goster-
mektedir. Ebeveynler ve veliler, cocukla-
rinin egitimi icin, kamu (vergi miikellefleri
tarafindan finanse edilen okullar) 6zel veya
dini okullar tercih etme hakkina sahiptir.
Bircok aile, bolgedeki okullarin durumuna
gore yasayacaklar1 muhiti belirlemektedir.

Tim eyaletlerde 6 ila 16 yaslar1 arasin-
daki 6grencilerin okula gitmeleri zorunlu-
dur. Ogrenciler genellikle birinci smiftan
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12. simifa kadar 12-13 yil egitim alirlar. Elli
eyaletin otuz dokuzu, 5 yasindaki ¢cocuklar
icin yarmm veya tam giin, okul 6ncesi egitim
destegi saglar. On bir eyalet ve Columbia
Bolgesi zorunlu egitim icin anaokulu des-
tegi saglar. Baz1 ebeveynler, ¢cocuklarmi 3
veya 4 yasindan itibaren okul 6ncesi prog-
ramlara gondermeyi tercih ederler.

Ulke genelinde ilkégretim diizeyi 1 ve 5. St-
nif arasindadir. Bu bes y1l boyunca, ¢ocuk-
lara matematik hesaplama, okuma, yazma,
dilbilgisi, tarih ve bilimin temellerini 6gret-
mek {lizerine odaklanan bir miifredat uygu-
lanir. Ogrenciler matematik ve Ingilizce gibi
temel konularda basarisiz olurlarsa, yaz
doneminde konular: tekrar 6grenme im-
kanina sahiptirler. Bir ¢cocuk yaz derslerini
almazsa veya alir ama yine basarisiz olursa,
genellikle o yl tekrar ettirilir.

Ortaokul (6. - 8. siniflar), secmeli ders-
lerin yam sira zorunlu dersler sunar. Bu do-
nem, bazi 6grencilerin, genellikle standart-
lagtirllmig test puanlarma dayanan daha
zorlu siniflara yerlestirildigi donemdir. Ulu-
sal diizeyde kurallara baglanmig olan bu
testler, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
ayni yastaki biitiin 6grencilerin yetenekle-
rini karsilagtirir. Okullar, ogrencileri lise-
deki tiniversiteye hazirhk siireclerine veya
igyeri hazirlik programlarina yerlestirmek
lizere izleme amaciyla standartlastiriimig
test puanlari kullanir.

Lise, 9-12. Yillarim: kapsar. Kolej ha-
zirhklarina odaklanan liseler egitimin
bu asamasinda, cebir, 6n muhasebe, di-
feransiyel ve integral dahil olmak iizere
yiiksek diizeyde matematik; biyoloji, fi-
zik, kimya derslerini ihtiva eden fen bi-
limleri 6gretmektedir. Ayrica 6grencileri
SAT (Scholastic Aptitude Test) (Akademik
Yeterlilik Testi) ve ACT (American College
Test) smavlarin hazirlamak icin c¢alisirlar.
Bu smavlardan alinan puanlar teamiil ge-
regi kolej bagvuru siirecinde kullanilir.
Bununla birlikte, son yillarda, bir¢ok tist
diizey okul, bu standartlastirilmis testler-
den alinan puanlarin, iiniversiteye hazir
olmay1 veya gelecekteki akademik basa-
riy1 kesin olarak belirlemedigi tespitinde
bulunmustur.

Ek olarak, cesitli calismalar, bu testler-
deki basariin, ogrencilerin sosyo-eko-
nomik diizeyine bagh oldugunu ortaya
koymustur. Bu ¢alismalar, yoksul 6gren-
cilere nazaran nitelikli egitmen ve zen-
ginlestirilmis programlara erisim imkani
bulan 6grencilerin basarisinin, sosyo-e-
konomik statiilerinin bir sonucu oldu-
gunu gostermistir. Sonug olarak, bir cok
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kolej ve tiniversite bu testlerin sonuclari-
na itibar edip etmeyeceklerine kendileri
karar vermektedirler.

Tercih edilen okullara bazen boélge di-
sindan Ogrencileri kabul etmek icin bir
cekilis sistemi isletilse de cogu devlet
okulu, ikametgahi dikkate alarak 6grenci
kabul etmektedir. Diger bazi ragbet goren
rekabetci devlet okullari ise egitim {icreti
karsiiginda kayit yapabilmektedirler.

Devlet okullari, faaliyet gosterdikleri
alanlarin demografik 06zelliklerine goére
biiylik 6lciide farklilik gosterirler. ABD’de-
ki bircok okul emlak vergileriyle finan-
se edildiginden, daha zengin bolgelerin
etiidler, zengin miifredat, SAT, ACT, ileri
Yerlestirme ve diger sinavlar icin testler,
hazirlik simiflar1 gibi nitelikler bakimindan
daha kaliteli devlet okullarina sahip olma-
lar1 isin tabiati geregidir.

Mezun olmadan ayrilan veya “okulu bira-
kan” 6grenciler, kolejler, ticaret okullar1 ve
ordu dahil ¢ogu kurulus tarafindan kabul
edilen Genel Denklik Derecesi (GED, Gene-
ral Equivalency Degree) adi verilen bir sina-
va girebilirler. Lise diplomasi ve GED’i olma-
yan gencler icin is imkanlar ve gelecekteki
kazanclar ciddi sekilde riske girer. Bir ABD
niifus raporu, lise diplomasina sahip kisile-
rin yilda ortalama 30.000$, lise diplomasi
olmayanlarm ise yaklasik 20.000$ kazandi-
g1 ortaya koymaktadir.

ABD’deki ebeveynler ve veliler, cocukla-
rin1 ikamet ettikleri bolgedeki devlet okul-
larma ficretsiz (vergilerle finanse edilir)
gonderebildikleri gibi, 6zel veya bagimsiz

New Jersey Maarif
Okulunda Cumhuriyet
Bayrami kutlamalari.

okullara gonderme secenegine de sahip-
tirler. Ogrencilerin yaklagik %10’unun 6zel
okullara gittigi tahmin edilmektedir. Bu
okullardaki tcretler ve harglar 6nemli
oranda farkhilik gosterir. Bazi dini okullar,
yillik 4,000$ gibi diisiik bir ticret talep eder-
ken, ortalama ézel okul ticreti yilda 11,000$
diizeyindedir.

Bazi ozel okullar oldukc¢a pahahdir. Or-
negin 6grencilerin bireysel 6grenme yete-
neklerine gore egitim konusunda uzman-
lasmis, Connecticut, Litchfield’daki Forman
Okulu 78.000$ harg iicreti almaktadir.
Acikgasi, cok cesitli 68renim yontemlerine,
sunulan imkanlara, tesisler ve uygulanan
programlara gore okul ticretleri de biiyiik
oranda farklilik gostermektedir.

Baz1 ebeveynlerin tercih ettigi bir bagka
yontem de evde egitimdir. Ev okulu diizen-
lemeleri ve kanunlar1 50 eyalette ve hatta
yerel okul bolgeleri arasinda biiyiik 6lciide
farklilik gostermektedir. Amerika’da iki mil-
yondan fazla kisinin (kabaca 6grencilerin
%3,4’linlin) evde egitim gbrdiigii tahmin
edilmektedir. Bu uygulama ABD’de yaygin
olarak kabul gérmekte ve aileler icin cevri-
mici kurslar ve materyaller saglama konu-
sunda uzmanlasmis bircok sirket faaliyet
yiiriitmektedir. internet, ailelerin sosyal-
lesme ve dersler icin benzer fikirlere sahip
gruplarla bulusmasim saglamaktadir. Uni-
versiteler, daha verimli hazirlandiklarini
farkettikleri icin evde egitim goren 6grenci-
lere erisim imkanlarini arttirmislardir.

2020 baharinda ABD’de ve baska pek-
cok yerde yasami degistiren kiiresel Covid

19 salgini, iilke capinda egitim tiizerinde
de biiytik bir etki yaratmustir. Pek cok okul
bahar donemi icin kapilarmi kapatirken
(48 eyalet ve Columbia Bolgesi okullarin
kapatilmasim zorunlu kilmis veya okulla-
rin kapatilmasimi tavsiye etmistir), bircok
okul 2020 sonbaharinda uzaktan veya
hibrit bir modelle egitime baslamistir. Bu,
hem internet hizmetinde hem de tekno-
lojiye erisimde biiyiik bogsluklar ortaya ¢i1-
karmustir. Pek cok okul, diziistii bilgisayar1
veya bagka cihazlar1 olmayan 6grencileri-
ne uzaktan egitime katilmalarini saglamak
icin teknolojik destek saglamak amaciyla
Federal teknoloji hibelerini kullanmistir.
Ek olarak, ABD’deki okul bolgeleri, 6gren-
ciler icin senkronize ve asenkron simiflar-
dan ve calisma sayfasi paketlerinden olu-
san bir yama gelistirmistir. Viriis devam
ederken, kiiciik yastaki veya Ogrenme
farkliliklar1 olan 6grenciler akademik ba-
sar1 acisindan biiyiik kayiplar yasadilar.
Onemli bir diger sorun da okullarin en
azindan kismen uzaktan egitim verme-
sinden dolayr1 devam durumunu tespit
edecek standart bir uygulamanin olma-
masidir.

Uzunca bir siire akademisyenlerin ve
egitimcilerin salginin egitim tizerindeki et-
kisini arastirmalarina konu edinecekleri ve
bu alanda degerlendirmelerde bulunacak-
lar kesin goriinmektedir.

Goriildiigii tizere ABD’de okul tercihi ve
egitime erisim, bolgesel, dini, felsefi ve sos-
yo-ekonomik agidan oldukcga farklilik gos-
teren Amerikan toplumu kadar cesitlidir.
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WEF (Diinya Ekonomik Forumu) 2020 Raporu

2025 yilinda insanlarin ve makinelerin isyerlerinde mevcut gérevier
icin harcadiklari strelerin esitlenmesiyle genel olarak is gtict ihtiyacinin
15,4'ten %9'a diismesi, yeni meslek alanlarinda istihdamin %7,8'den

%13,5'e clkmasi dngorultiyor.

Egitimde
Gelecegi
Yakalamak

Okullarimaizin meocut
yaprlarimin diinyanin degisim
hizina ayak uydurabilmelert
ancak okul kiiltiiri ve
karakteristiginin yeniden
tasarlanmast ile miimkiin
olacaktur.

tinya Ekonomik Forumu (WEF)

tarafindan yillik olarak hazr-

lanan “Future of Jobs” c¢als-

masinin 2020 yili raporu 20
Ekim 2020 tarihinde yaymlandi. Rapor, is
diinyasinda yapay zeka, insansi olmayan
robotlar ve sifreleme alanlarinda artan is-
guci ihtiyacina dikkat ¢ekiyor. 2025 yilin-
da insanlarin ve makinelerin isyerlerinde
mevcut gorevler icin harcadiklar siire-
lerin esitlenmesiyle genel olarak isgiicti
ihtiyacinin %15,4’ten %9’a diismesi, yeni
meslek alanlarinda istihdamin %7,8’den
%13,5’e cikmasi Ongortiiliiyor.

Bireysel becerilerin 6nem kazandig1 bir
diinyaya dogru hizla yol aliyoruz. Dérdiin-
cli Sanayi devrimi ile birlikte deger kaza-
nan ikiz glicler (hibrid ve uzaktan ¢alisma),
uzaktan calisma ve e-ticarete yonelik bii-
yiik 6lgekli sicrama ve ¢zellikle COVID-19
salgininin etkisiyle is paketlerinin dijital-
lesmesi de yeni doneme uygun beceri-
lerin kazanimim gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda, “Future of Jobs” tarafindan ger-
ceklestirilen calismanin sonuclart da goz
oniinde bulunduruldugunda, s6z konusu
beceri alanlarinin kazanimi ve gelisimi tize-
rine okul kiiltlirii ve okul karakteristigini
insa edemeyen egitim sistemlerinde yer
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alan ¢ocuklarin, 2025 sonrasinda diinyada
kendilerine bir yer edinebilmelerinin pek
muhtemel goriinmedigini s6ylemek yanhs
olmayacaktir. Sirketlerin ¢cahsanlarma yo-
nelik taleplerinin ele alindig1 2018 ve 2020
tarihli calisma sonuclarimin da bu goriisii
destekledigi belirtilmelidir. 2018 yilinda
yapilan calismada sirketlerin ¢alisanlardan
yeni beceriler 6grenmelerini talep etme
orani %64 olarak belirlenirken, 2020 yilin-
da yapilan ¢alismada bu oranin %94’e ¢ik-
mus oldugu gézlenmektedir. Bu durum, ge-
lecekte calisanlarin yeni 6grenmelere agik
olmalarinin bir zorunluluk oldugunun bir
kez daha altimi ¢izmektedir. Bireysel donii-
siime yonelik olan bu beklenti, egitim sis-
temlerindeki degisimin de gerekliligini bize
gostermektedir.

iS PIYASASINDA ARANAN
NITELIKLER DEGISIYOR
Covid 19 6nlemleri dogrultusunda egitim
alaninda da 6nemli bir ihtiya¢ haline gelen
uzaktan egitim ve dijital egitim ortamlari-
nm kullanimi uzaktan egitim ve ¢evrimici
Ogrenme siirecinin sinanmasi bakimmdan
etkili olmustur. Bu siirecte faaliyetlerine di-
jital platformda devam etmek durumunda
kalan egitim sektorii, radikal bir doniisii-
miin gerekliligi gercekligiyle yeniden yiiz-
lesmistir. Bu baglamda beklentilere cevap
verecek bir isgiicline olan ihtiyacin gelecek
yillarda daha da artacag ongoriilebilir.
Yiikselen meslekler olarak baktigimizda
veri analistleri ve bilim insanlari, makine
O6grenim uzmani, biiyiik veri uzmani, di-
jital pazarlama ve strateji uzmani, siireg
otomasyon uzmani, is gelistirme uzmani,
dijital doniisim uzmani, bilgi giivenligi
analisti, yazim ve uygulama gelistiricisi,
nesnelerin interneti uzmani, proje yone-
ticisi, veri tabani ve ag uzmanlari, robotik
miihendislik, sosyal miihendislik gibi alan-
larm oldugunu gormekteyiz. Beklentiler
bize, mevcut isgiiciiniin yakin gelecekte
becerilerini test eden giincel kriterli deger-
lendirmelerden ge¢mek icin egitim destegi

almasi; en az yarisinin gelecek yillarda “ye-
niden vasiflandirilmasi” gerektigini ortaya
koymaktadir. Aksi taktirde, istenen beceri-
lere sahip olmayan bireylerin yerlerini yeni
ve daha donanimbh isgiiciine birakmasi ka-
cmilmaz olacaktir.

Diinyada son yillarda yasanmakta olan
yiiksek ivmeli degisim dalgasiin yavas-
lamasmin artik miimkiin olmadig da bir
gercektir. Bu nedenle, “Okullarimiz bu
ortamda ne yapmaktadir?”, “Ne yapma-
hdir?” ve “Ogretim sistemleri bu bilgi, be-
ceri, tutum ve degerleri etkili bir sekilde
nasil gelistirebilir?” sorularimin derin bir 6z
elestiriyle sorulmasi ve bu sorulara cevap
aranmasi gerekmektedir. Buna karsilik,
tarihsel olarak baktigimizda egitim sistem-
lerinin toplumdaki degisikliklere genellikle
yavas tepki verdigi dikkat cekmektedir. 19.
ve 20. ylizyillarda yasanan toplumsal de-
gisimler karsisinda egitim sistemleri bazen
hizh tepkilerle reformlara yonelse de ¢cogu
zaman miifredat yapilarinin ve sunumlarin
genellikle bu hiza ayak uydurmakta tered-
diit gosterdigi goriilmektedir. Fabrika mo-
deli egitim yonteminin temel alindig1 bu
donemlerde 6grencilerin genellikle smiflar-

Ogretmenlerin
kitaplarda yazih
bilgileri pasif dinleyici
konumundaki
ogrencilere aktardigi
bir egitim anlayisi
surduridlemez.

da pasif katilimcilar olmasmin beklendigi
egitim uzmanlar tarafindan da belirtil-
mektedir. Simdi, diinyamizi doniistiiren ve
bir¢cok sektérde kurumsal statiikoyu bozan
derin ve yaygin degisiklikler karsisinda, egi-
timin hedeflerini ve 6grencilerin gelismek
icin ihtiya¢ duyduklan yeterlilikleri yeni-
den diisiinme ihtiyacimin giderek arttig
gorilmektedir. Dijitallesme, yapay zekanin
kullanim alanlarinin yayginlasmasi gibi bii-
yiik doniisiimler, egitimin hem hedefleri
hem de yontemleri konusunda yeni sorun-
lar1 beraberinde getirmektedir.

IHTIYACLARIMIZI ONCELEYEN BIiR
MUFREDAT VE KURUMSALLIK
Okullarimizin mevcut yapilarinin diinya-
nin degisim hizina ayak uydurabilmeleri
ancak okul kiiltiirii ve karakteristiginin
yeniden tasarlanmasi ile miimkiin olacak-
tir. Aksi taktirde, mevcut egitim sistemini
yiirtitmeyi direten okullarimizdan yetisen
ogrencilerin G20 iilkelerindeki yasitlar ile
rekabet edebilmeleri, diinya isgiicii piya-
sasinda yer edinebilmeleri miimkiin olma-
yacaktir. Gelecegin diinyasinda iilkemizin
ekonomik ve kiiltiirel varhginin da rekabet-
ten elde edilecek bu basariya bagh oldugu
unutulmamaldir.

Egitimde ihtiya¢c duyulan doniisiim icin
atilacak ilk adimlardan birinin okullarmmi-
zin esnek miifredat ve program anlayigina
gecmeleri oldugunu diisiiniiyorum. Bugiin
hazirladiginiz bir miifredatin 3 yil sonra o
gliniin ihtiyaclarina karsilik veremedigini
goriiyoruz. Sabit bir miifredatin ve prog-
ramin sireklilik gostermesi ancak siirek-
li bir yenilenme ve gelisme ile miimkiin
olabilir. Bugiin iilkemizde “tasarim-beceri
atolyeleri” veya “dene-yap atolyeleri” gibi
calismalar devam etmektedir. Ancak bun-
lar heniiz okullarimizin egitim programla-
rinda ehemmiyeti oraninda yer bulabilmig
degildir. Dene-yap atolyeleri sadece zeki(!)
etiketi verilen 6grencilere hizmet ederken,
tasarim-beceri atolyeleri ne icerik olarak
ne de uygulama olarak yeterinde yaygin-
lasamamustir. Okullarimizin daha ziyade
beceri temelli, uygulamay1 6ne cikaran bir
sisteme gecmeleri hayati 6Snemdedir. 0g-
retmenlerin kitaplarda yazih bilgileri pasif
dinleyici konumundaki 6grencilere aktar-
dig1 bir okul anlayisinin yeni diinyada siir-
diiriilebilir olma ihtimali kalmamustir.

Alskin oldugumuz okul modeli fabrika-
larin modellenmesi ve ihtiyacina gore kur-
gulanmuis gorevini de ¢ok iyi yapan bir okul
modelidir. Kurulug amaclarm fazlasiyla
yerine getirmektedirler. Ancak bu okul-
lardan analitik diisiinen, problem ctzme
becerisine sahip, stres toleransi ve diren¢
becerisi yiiksek cocuklarin yetistirmelerini
beklemek biiyiik haksizlik olur. Bu nokta-
da, egitim anlayisini déniistiirmenin ve de-
gistirmenin yontemlerine bakmak gerekir.
Oncelikle okulu; cocuklar basta olmak iize-
re tim paydaslarin becerilerini gelistirecek
ve onlara temel degerleri kazandiracak sos-
yal 6grenme ortamlari olarak tanimlama-
hiy1z. Sonrasinda buradan hareketle esnek
miifredat ve esnek program uygulamalari
ile deneyimi 6nceleyen bir 6grenme orta-
mu kurgulamaliyiz. Ogrenme siirecinde hic-
bir sekilde sorumluluk vermedigimiz zil ile
derse alip, zil ile dersten ¢ikardigimiz, oyu-
nun tiim kurallarinin bagkalar: tarafindan

yazildig1 bir ortamda basar1 bekledigimiz
cocuklarimizin elestirel diisiinme ve analiz
becerilerini gelistirmesinin miimkiin olma-
yacagin kabullenerek doéniisiim adina ilk
adimlar atmaya baslamahyiz. Gelistirmek
istedigimiz biitiin beceriler ve degerler icin
okulun tiim normlarmi yeniden belirlemek
ve biitiin dersleri etkinlik bazh olarak tasar-
lay1p 6gretmenlerimizi buna gore yeniden
yetistirmek zorundayiz.

Girdilerin, ortamlarin, siireclerin ve so-
nuclarin degerlendirilmesini iceren kaliteli
Ogrenmenin degerlendirilmesine yonelik
sistemler ve uygulamalar kurulmasi veya
gelistirilmesi icin projelendirmelerin yapil-
masl, eyleme gecilmesi gerekmektedir. Ye-
tigkinler dahil tiim yags gruplarimn 6grenme
ve Ogrenmeye devam etme firsatlar1 olma-
hdir. Dogumdan baglayarak, tiim ortamlar-
da ve tiim egitim seviyelerinde herkes icin
yasam boyu O0grenme, kurumsal stratejiler
ve politikalar, yeterli kaynaklara sahip prog-
ramlar ve yerel, bolgesel, ulusal ve ulusla-
rarasi diizeylerde giiclii ortakliklar yoluyla
egitim sistemlerine yerlestirilmelidir. Her
yasta ve tiim egitim diizeylerinde coklu ve
esnek 6grenme yollarinin saglanmasi, res-
mi ve resmi olmayan yapilar arasinda giic-
lendirilmis baglarin ve edinilen bilgi, beceri
ve yetkinliklerin taninmasi, onaylanmasi ve
akreditasyonunun saglanmasi, planlamalar
dahilinde yer bulmahdir. Yasam boyu 6g-
renme ayn zamanda, ilgili kalite giivencesi-
nin saglandigy, kaliteli teknik ve mesleki egi-
tim, ytiiksek 6grenim ve arastirmaya yonelik
esit ve artirllmig erisimi kapsayacak sekilde
diizenlenmelidir. Nihai olarak gerceklestiri-
lecek reformlar sonucunda varilacak kaliteli
egitim anlayisi ile bireylerin saglikh ve tat-
min edici bir yasam siirmesini, bilingli ka-
rarlar almasini, yerel ve kiiresel zorluklara
yanit vermesini saglayan becerilerin, deger-
lerin, tutumlarin ve bilgilerin gelistirilmesi
hedeflenmelidir. Ancak, bu anlayis cerceve-
sinde kurgulanacak yeni bir egitim anlayisi
ile gelecegin egitimini saglamak ve egitimin
gelecegine yon vermek miimkiin olacaktir.
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Dian Schaffhauser

ol

Egitime
Dair
Ongortler

Ocak 2020'de The Fournal
dergisinde egitim yazar, Dian
Schaffhauser tarafindan
kaleme alinan makalede 2020
ve sonrast donemde egitimle
1lgili ongoriileri iceren carpict
bir analiz yaywnlandr. Dian
Schaffhauser makalesinde,
cesitl kurumlarda goreo yapan
yonetict ve aragstirmacilar
tarafindan ortaya atilan
gelecege dair 12 senaryoya yer
veryYyor.

YIL SONU
1 TESTLERI
@ SONA ERECEK

Northwest Olgme ve Degerlendirme
Kurumu NWEA (Northwest Evaluation
Association) CEO'su Chris Minnich’e
gore, egitimde 6l¢cme ve degerlendirme
alaninda siirekli bir degisim beklenmek-
tedir. Minnich asir1 test konusundaki en-
diselerin artmasi ile birlikte okullarinin
ihtiyaclarim1 daha iyi karsilayan, daha
yenilik¢i yaklasimlarin kullanilacagim
ifade etmigstir. Minnich’e gore ebevey-
nler ve egitimciler, bir 6grencinin aka-
demik basarisinin biiyiik resmini ve bir
okulun genel performansinin tam bir
goriiniimiini saglayan bir ¢6ziim olus-
turmak icin 6lgme degerlendirme ve
miifredat1 birlestiren entegre bir sistem
arayisinda olacaklardir.

52 maarif

OLCME VE
2 DEGERLENDIRME
@ GELENEKSEL AKADEMIK
KONULARIN OTESINE GECECEK

Chris Minnich sosyal-duygusal 6grenme-
nin (Social-Emotional Learning - SEL) 6g-
renciyi degerlendirme siirecinin bir parca-
st olacagim diistinmektedir. Minnich’e gore
cocuklari egitmenin 6nemi hakkindaki bil-
gimiz arttik¢a, egitimin geleneksel akade-
mik konularin 6tesine gectigi goriilecektir
ve bir cocugun genel basarisinda yer alan
sosyal-duygusal 6grenme ve yetiskinlik ca-
gina hazir olma gibi diger faktorlere 6nem
verilecektir.

ESSA PROFESYONEL

3 OGRENMEDE
@ DEGISIKLIKLERI

YONLENDIRECEK

NWEA'daki profesyonel 6grenme baskan
yardimcisi Jacob Bruno, Her Ogrenci Basa-
rir Yasasr'nin (Every Student Succeeds Act
- ESSA) K-12 mesleki gelisimi icin en biiyiik
degisimin itici giicli olacagini soylemistir.
Bruno egitimcilerin 6zellikle tiim 6grenci-
ler icin smif diizeyinde yeterlilige ve aka-
demik gelismeye odaklanan profesyonel
Ogrenime daha fazla ihtiya¢ duyduklarim
ifade etmistir. Profesyonel 6gren-
mede bir diger onemli nokta

yeterlilik ve biiylimeyi gOster-

aftas

larin kullanimu, 6grencilerin daha karmagik
problemleri ¢6zmede sorular sorarak ve
cevaplayarak daha Sokratik bir sekilde de-
gerlendirilmesine olanak tanimgtir. Ayrica,
ogrencilere geleneksel testlerde 6lciilmesi
zor kavramlar hakkindaki bilgileri goster-
me firsati saglamak icin artirilmis gerceklik
(AR) ve sanal gerceklik (VR) kullanimmna
daha fazla olanak saglanmistir. Nesterak
ayrica oyun tasariminin ve mobil uygula-
malarin kullammminin giderek artacagim
ve bunlarin 6grencileri bir egitim 6gretim
siireci sirasinda degerlendirmek icin kulla-
nilacagini ifade etmistir.

OGRENCI VERILERININ
GIZLiLiGi YASAL OLARAK

5 @ DUZENLENMEYE DEVAM

EDECEK

LearnPlatform Kurucu ortagi ve CEO'su
Karl Rectanus, 6grenci veri gizliliginin eya-
let ve bolge seviyelerinde hakim olmaya de-
vam etmesini bekledigini s6ylemigtir. Genig
bant erisimi ve gesitli cihazlarin neredeyse
her yerde bulunur hale gelmesiyle; siber
saldirilar, veri madenciligi ve gizlilik ihlali
de daha yaygin hale gelecektir.

menin 6nemli bir yolu olarak
veri kullanimi olacaktir.

TEKNOLOJi YENILIKLERI
BUYUMEYE DEVAM
@ EDECEK

NWEAMmmn Uriin Inovasyon Merkezi k-
demli yoneticisi Mike Nesterak, egitimde
ileri teknolojilerin kullaniminda
bircok heyecan verici gelisme
gorecegimizi Ongormekte-
dir. Alexa ve Siri gibi avatar-

f't—-/_)ﬁ

SiBER GUVENLIK

5 @ OLACAK

EGIiTiMi DAHA PRATIK

Flatiron School'da siber giivenlik egitimi-
ni yoneten Bret Fund, siber saldirilarin
cogalmasina ayak uydurmak icin miifre-
data bilgisayar laboratuvarlarinda pratik
egitimlerin eklenecegini 6ne siirmiigtiir.
Konferans tabanh egitim veren geleneksel
glivenlik uygulamalarinin etkisiz oldugu-
nu ifade eden Fund, daha iyi bir alternatif
olarak okullarin 6gretmenler ve &gren-
cilere, kritik siber giivenlik becerilerini
kazandirabilmek icin farkh laboratuvar
modelleri olusturacagim veya farkh ajans-
larla ortaklik kurmaya calisacaklarini s6y-
lemisgtir.

TEKNOLOJi SATIN ALMA
iSLEMINDE DAHA FAZLA
@ KULLANICI ETKiSi OLACAK

Instructure’s Canvas sirketinde K-12 strate-
jisinin baskan yardimcisi Hilary Scharton,
egitimde teknoloji satin alma islemlerinde
Ogretmen ve 6grenci deneyiminin BT veya
yonetici deneyimine gore daha etkili ola-
cagma inandigim s6ylemistir. Scharton’a
gore egitim teknolojileri alanindaki yone-
ticilerin, 6gretmeni smnif yonetiminde, 6g-
renmeyi ve degerlendirmeyi gelistirmede
naslil destekleyebilecegine odaklanacagni;
ayrica acik egitim kaynaklarmin ilerleyen
siirecte daha da fazla benimsenecegini ifa-
de etmiglerdir.

YAPAY ZEKA VE

8 @ EGITIM-OGRETIMI

AKRAN OGRENMESI
GUNCELLEYECEK

Brainly Sirketi'nin CEO'su ve kurucu or-
tag1 Michatl Borkowski, kisisellestirilebilir
ayarlara sahip yapay zeka sistemlerinin,
ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerine gore
oOgrenmelerine izin verecegini ve aym
zamanda 6gretmenlerin her bir 6grenci-
nin neye ihtiyaci oldugunu anlamalarina
yardimci olacagim ifade ederek yapay
zekanin 6grenmede daha fazla rol oyna-
yacagim bildirmistir. Borkowski akran
o6grenmesinin de benzer sekilde arkadas-
larin kendi aralarinda bilgiyi elde etmele-
rine yardimci olacagl icin gelecekte daha
fazla ilgi gorecegini soylemistir.

SINIF DISINDA DAHA
YENILIKCi TEKNOLOJILER
@ ARANACAK

Instructure’s Canvas sirketinden Schar-
ton, gelecek 12 ay boyunca egitim tek-
noloji onceliklerinin artirilmis gercek-
lik (AR), sanal gerceklik (VR) ve robotik
gibi teknolojilerin toplanarak “yenilikci
olusumlar1” yansitabilecegini One siir-
miistiir. Yenilikci teknolojinin getirdigi
inovasyon ile verileri depolama, makine
oOgrenmesi, siber zorbalik, 6grencilerin
hem cevrimdis1 hem de c¢evrimici giiven-
lik risklerinin belirlenmesi ve 6nlenmesi
konularinda en yeni iiriinler kegsfedile-
cektir.

KARIYER YOLLARI
MOBIL UYGULAMALAR

1 o @ UZERINDEN

BELIRLENECEK

American Student Assistance'ln baskam
ve CEO'su Jean Eddy, ogrencilerin artik
smifta oturup kariyer giiniinii beklemek
yerine, kendi bilgilerini almak i¢in akillh

telefonlar1 kullandiklarimi ve egitimcile-
rin dijital ve sosyal medya platformla-
rim sik¢a kullandiklarim ifade etmistir.
Eddy’e gore 2020 ve sonrasinda, egitim-
cilerin mobil cihazlarinda 6grencilerin
O0grenme siireclerini, 6zellikle meslek
ve liniversite planlamasinda 6grencileri
giliclendirmek icin daha fazla mesgul ol-
duklarimi gérecegimizi ifade etmistir.

SAHNEDEKI BiLGE
GIDECEK, iSBIiRLIGi
@ GELECEK

Epson Amerika'nin iiriin miidiirii Jason
Meyer, 6gretmenlerin “sahnedeki bilge"
modelinden uzaklasacagini, 6grenci is
birligi ve katihmin 6n plana cikacagini
ifade etmistir. Meyer’e gore 6rnegin et-
kilesimli projektorler herhangi bir diiz
yiizeyi biiyiik bir dijital beyaz tahtaya
dontistiirebilir, bu sayede 6grencilerin
ve Ogretmenlerin parmaklarimi veya
etkilesimli kalemleri kullanarak icerigi
kontrol etmelerine olanak taninabilir.

BILGISAYAR BILIiMi
1 2 KODLAMANIN
@ OTESINE GECECEK
Bilgisayar bilimi miifredati {ireticisi
Codelicious’un CEO'su Christine Mc-
Donnell, teknolojideki kariyerlerin
sadece kodlamadan daha fazlasimi ge-
rektirecegini soylemistir. McDonnel’a
gore 2020°de CS derslerinin duygu yo6-
netimi, hedef belirleme ve elestirel dii-
siinme gibi daha fazla sosyal duygusal
gelisim yetkinligini vurgulayacaklardir.
Ayrica bilgisayar bilimi 6grencilerin
STEM Ogrenimi, birbirleriyle baglanti
kurmasi ve sosyal duygusal gelisim icin

gerekli becerileri kazanmasina yardim-
c1 olacaktir.

Kaynak: https.//thejournal.com/Articles/2020/01/22/12-
Education-Predictions-for-2020
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Ogrenen
Profili

Bize bir INSAN MEKTEBI
lazam. Bir mektep ki

bizi kend?i ruhumuza
kaoustursun; her
hareketimizin ahlaki degert
oldugunu tanitsin; hayaya
hayran gondiiller, insanlhigr
seven temiz ytirekler
yetistirsin.

Nurettin Topcu

urkiye Maarif Vakfi 2016’dan

bu yana, toplumlar arasindaki

kiiltiirel etkilesim ve kaynas-

may1 “ortak iyi” ye ulasmada

onemli bir destekleyici gii¢ olarak géren

perspektifiyle uluslararasi alanda calisma-

lar yiiriitmektedir. Egitimi uluslararasilas-

tirma yolundaki ¢abalariyla nadide bir ku-

rulus olan Tiirkiye Maarif Vakfi, esasinda

egitimin temel ve evrensel gayeleri ugrun-
da calismaktadir.

Kar amaci glitmeyen ve kamu yararma

calisan Vakif; okul 6ncesinden yiiksekog-

retime kadar genis bir yelpazede calisan
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Prof. Dr. Aysen Giircan

Turkiye Maarif Vakf
MUtevelli Heyeti Uyesi

yetkin kurumlariyla 42 farkl iilkede aktif
olarak faaliyet gostermektedir. flmini ve
irfanin1 insanligmm baris ve huzuru icin
kullanan; kendisine, iilkesine ve diinyaya
faydali bireyler yetistirmeyi vizyon ola-
rak belirlemis, bu alanda 6ncii bir egitim
kurumu olmayr hedeflemistir. Bu hedef
dogrultusunda Vakfin temel misyonunun,
insanligin ortak birikimini ve Anadolu’nun
kadim irfan gelenegini esas alarak, diinya-
nin ¢esitli bolgelerinde egitimin neredeyse
tlim asamalarim kapsayan genis bir alanda
nitelikli bir egitim faaliyeti yiiriitmek oldu-
gunu soyleyebiliriz.

HER OKUL BIiR EKOLDUR;

MAARIF OKULLARI DA BIiR

DUNYA EKOLU OLMA YOLUNDA
ILERLEMEKTEDIR...

Ekol; bir alanda baslatilmis ve bagsariyla
siirdiiriilebilmis 6zel bir yontem, diger al-
ternatif yontemlerden belirgin 6zellikleriy-
le ayrilmay1 basarmis tarz, usul, yol veya
alkam olarak tamimlanabilir. Bu dogrultuda
kendi ekoliinii olusturmay1 arzulayan egi-
tim kurumlari, 6grencisine kazandirmay:
hedefledigi bilgi, davranis veya metot gibi
kendi egitim ciktilarinin diger alternatif sis-
temlerin sundugu ¢iktilardan farkini ortaya
koymaya calisir. Ote yandan, son yiizyilda-
ki teknolojik gelismeler ile en koklii gelisim
ve degisimin egitim sekt6riinde yaganmasi,
egitim alamindaki pek ¢ok kavram ve eko-
liin giincel sartlara gore yeniden ele alin-
masini gerektirmistir. BM Stirdiiriilebilirlik
Raporvw’nun (2020) egitimi ele aldig1 bolii-
miinde yaygin bakis acisindan farkh olarak

i
l

ogrenci sade bir alicidan ziyade elestirel bir
miigteri ve icerik {ireticisi olarak tamimla-
mustir. Daha 6ncesinde edilgen bir nesne
gibi algllanan Ogrenen, giiniimiizde ¢ok
daha aktif, kendi gelecegini ingsa etmede
karar verici ve bu anlamda gerekli icerigin
tiretilmesinde bizzat yer alan aktér konu-
muna gelmistir.

Egitimin bir nevi lirtinii olan 6grencinin
stirecin sonunda hangi noktada olmasi ge-
rektigi sorusu tarihin baglangicindan beri
sorulmus, bu soru dogrultusunda icerik ve
metot hakkinda yogun tartismalar siiregel-
migtir. Geldigimiz noktada goriiyoruz ki,
insan gibi ancak ¢ok boyutlu bir perspektif-
le anlasilabilecek kadar karmasik ama ayni
zamanda islenmeye hazir sayisizdonanima
sahip muhtesem bir varligin gelisimiyle il-
gilenirken; egitimin kalitesi ve degerlendi-
rilmesine yonelik bu gibi temel sorulara
ne yazik ki olduk¢a simnirh bir bakis agistyla
yaklasilmigtir. Egitimin ciktisimi belirleme-
de uzunca bir siire yalnizca bilgi paylagim

ve kazanimina odakl bir miifredat sistemi
ile yetinilmistir. Bu kisith bakis agis1 tizerin-
den sunulan egitim, bilgi ve iletisim tekno-
lojilerinin hizla gelismesi ve bilgiye sahip
olma ayricaliginin biiylik oranda ortadan
kalmasi ile ciddi sekilde sorgulanmaya bas-
lamus, degisim kacimlmaz hale gelmigtir.
Bilgi artik herkesin her an ulasabildigi bir
ara¢ konumuna gelirken, insan icin egi-
tim sadece bir zaman diliminde, 6rnegin
meslek sahibi olmay1 saglayacak beceriyi
kazanana kadar, siirdiiriilen bir faaliyet
olmaktan ¢ikmug; yasam boyu dgrenme (life-
long learning) durumuna evrilmistir. Bilgi-
nin elde edildigi yegane kurum 6zelliginin
kaybolmas: okullar yenilik¢i diisiinmeye
ve egitime dair anlayislarin1 daha genis bir
cerceveyle yeniden gézden gecirmeye y6-
neltmigtir. Artik egitimde Ogrenene bilgi
sunma hizmetinin degeri diiserken; bilgiyi
edinme yontemlerinin yam sira “0grenmeyi
ogrenme”becerileri kazandirma daha kritik
bir amag olarak 6n plana ¢itkmustir.

Nitelikli bir egitim hizmetiyle diger
kurumlardan ayrilarak kendisine ait bir
ekol gelistirme amacini tasiyan okullar
icin, egitim faaliyeti neticesinde ‘Ggre-
nen’de gormeyi diledigi davranis ve bil-
gi diizeyi degisimini tanimlamak hayati
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda ulus-
lararasi bazi organizasyonlar 6ne cikmis,
diger egitim kurumlar icin 6rnek teskil
edecek oOgrenen standartlar1 gelistirmis-
lerdir. Literatiirde “0grenen profili” (learner
profile) olarak adlandirilan bu standartlar
bir yandan egitimi uluslararasi bir sekilde
uygulamanin metodunu gelistirmeye ca-
lisirken, 6te yandan yeni ¢agin gereklilik-
lerine uygun bireyler yetistirmenin nasil
miimkiin olacagl sorusuna cevap sunma-
ya calismustir.

OGRENEN PROFiILi KAVRAMI

Ogrenen Profili (OP) kavramu, akademik ka-
zammlarin ¢ok 6tesinde, 6grencide olmasi
beklenen kapasite, beceri ve sorumluluk-

TUrkiye Maarif Vakfi,

kultir ve medeniyet

etkilesimini insanligl Ortak
= =

olarak goren baki ISiyla
urkiye’nin uluslararasi
egitimde dunyaya acllan

kapisi konumundadir...

ive ulastiracak bir yol

—

lar1 da kapsayan oldukca genis bir icerige
sahiptir. OP egitim siirecinin neticesinde
ortaya cikmasi beklenen kazammlardan
degil; 6grenme sirasinda 6grenende olmasi
gereken metacognitive (bilisiistii) kapasite ve
bunlar1 kullanim becerilerinden olusur.

Uluslararasi egitim standartlar1 prog-
ramlarinda yayginlkla kullanilan bu yak-
lasimin; sistem icerisinde yer alan tiim
aktorler (6gretmen, yOnetici, Ogrenci,
veli vb.) tarafindan da icgtenlikle kabul
edilmis ortak niteliklerden olugmasi ge-
rekir. Diger bir deyisle; egitimin parcasi
olan bu aktérlerin her durumda OP’de
belirlenmis niteliklere uygun bir sekilde
davranmalar1 beklenir ki sistem kendi bii-
tiinliiglinde anlamh bir sekilde isleyebil-
sin ve sonug versin. Bu sebeple, 6grenen
profiline ait niteliklerin tiim aktorler tara-
findan kolayca anlasilabilecek ve hayata
gecirilebilecek sekilde tanimlanmasi ve
bu niteliklerin g6stergelerinin acikca ilan
edilmesi 6nem tasimaktadir.
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Tiirkiye Maarif Vakfi Ogrenen
Profili Belirleme Calismalari
Tiirkiye Maarif Vakfrnm OP’nin merkezin-
de yer alacak temel sifat ve nitelikler ve
buna bagh sorumluluklarin tayini, vakif
icinde yer alan tiim aktérlerin katkisi ve ta-
nimlamalart ile ortaya konmustur.

Bu konuda olusturulmus bir komisyon
esliginde yapilan aragtirmalar ve calismalar
neticesinde Maarif Ogrenen Profili dort te-
mel 6grenen karakteristigi tizerine yapilan-
dirilmustir. Bunlar; Akalh, iradeli, Vicdanh
ve Aktif seklinde siralanabilir. Bu dort ana
oOzellik daha net tanimlayabilmek adina her
birini kendi icerisinde tamimlayan dorder
nitelik ile zenginlestirilmistir. 4x4 OP sis-
temi olarak adlandirdigimiz bu yaklasim ile
dort ana karakteristik ve her birinin altinda
dorder tanimlayici nitelik ile toplamda 16
hedeflenen profil 6zelligi olusturulmustur.
(Bkz. Tablo-1)

Akilli Ogrenen
Alilli 6grenen; kendisinin, varligin, olay-
larin ve olgularmn hakikatini kavrayip an-
lamlandiran kisi olarak tamimlanabilir.
Dogru bilgiye ulasmak icin elestirel bakig
acgisiyla stirekli olarak arastiran, analiz
eden ve hayat boyu 6grenme bilinciyle
hareket eden kisidir. Bu giicii olusturan
dort temel sifat ise; Bilingli, Kritik Ana-
litik Diisiinen, Arastirmact ve Ogrenen
tamimlamalanridur.

Bu karakteristik;

e Varligin farkinda olan ve onu anlam-
landirma noktasinda BiLINCLI,

o Olay ve olgular tiim boyutlari ile
muhakeme edebilen ve elegtirel yak-
lasabilen olarak KRITIK ANALITIK
DUSUNEN,

e Sorgulayan, fikir tireten ve problem
cozen olarak ARASTIRMACI,

e Hayat boyu 6grenme istegiyle daimi
bir merak duyan, bunun neticesinde
de hayal kuran ve kesfeden kisi olarak
OGRENMEYi OGRENMIS,

ozelliklerine sahip olan bir profili tammlar.
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olikeli  *Kararli slstekli

*Sorumiuluk Sahibi

\RADEL/

ERDEMLI
iINSAN

AKTI¥

«Cesur «Lzlastirici
«lletisim Kuran *Paylasimc

Bir diinya kimligi olusturma
Tdrkiye Maarif Vakfi egitimi bir yandan bdolgelerin 6zel ihtiyaclarina

gore yerellestirmeyi, bir diinya kimligi olusturma acisindan ise egitimi
uluslararasilastirmayi hedeflemektedir.

iradeli Ogrenen

fradeli 6grenen; kendi duygu, bilin¢ ve
davranigimi insani ilkeler dogrultusun-
da yoOnetebilen; bireysel ve toplumsal
fayday1 gozeterek, hedeflerine ulasma-
da istekli ve kararl bir sekilde sorum-
luluklarim1 yerine getirmeyi basaran
kisiyi tammlar. ilkeli, Kararh, istekli
ve Sorumluluk Sahibi olmak IRADELI
Ogrenen karakteristigini olusturan dort
temel sifattir.

iradeli Ogrenen;

o Inanglar dogrultusunda tutarh ve
disiplinli bir sekilde iradesini ortaya
koyabilen olarak iILKELI;

e Amaglarim gerceklestirmek icin
azimli, sebatkar ve istikrarh bir
sekilde iradesini ortaya koyabilen
olarak KARARLI;

o Hedeflerine ulagmak icin zorlayarak
degil, icinden gelerek ve hevesli bir
sekilde irade gosterebilen olarak
ISTEKLI;

e Sorumlu oldugu tiim alanlarda
inisiyatif alarak harekete gecen,
sonuclariyla ilgili hesap verebi-
len, 6z denetimli bir irade ortaya
koyabilen olarak SORUMLULUK
SAHIBI

ozelliklerine sahip olan profili tanimlar.

Vicdanl Ogrenen
Vicdanli 6grenen, duygu ve biling boyu-
tunda varhiga ve ekolojiye sorumluluk
ile yaklasan, iletisim kurdugu herkesin
kendisinden emin oldugu, cevresine
giiven telkin eden ve iligkilerinde sami-
mi olup tiim varliga kars1 duyarlilik ve
merhametle hareket edendir. VICDANLI
olma niteligini olusturan dort temel sifat
ise; Giivenilir, Duyarlhi, Merhametli ve
Samimi tamimlamalaridir.
Vicdanh Ogrenen;
« Adaleti ve diiriistliigii ilke edinen,
kendinden emin olunan olarak
GUVENILIR;

e Duygu diisiince ve davraniglarinda
edepli, anlayish ve digergam olan
olarak DUYARLI;

e Varhga karsi sefkatli, affedici ve
yardimsever olan olarak
MERHAMETLI;

o Icten, beklentisiz ve seffaf olan ola-
rak SAMIMI
ozelliklere sahip olan bir profili
tanimlar.

Aktif Ogrenen

Tiim duygu, bilin¢ ve davranigiyla iyiligin
yayllmasi ve kotiiliiglin engellenmesi icin
cesurca hareket eden, cevresiyle etkili bir
sekilde iletisim kuran, farklh durumlarda
gerektiginde uzlasan ve sahip oldugu mad-
di-manevi kaynaklarini paylagandir. AKTIF
olma niteligini olusturan doért temel sifat
ise; Cesur, Uzlastirici, iletisim Kuran ve
Paylasimci tanimlamalardir.

Tablo-1

MAARIF OGRENEN PROFiILI

Bilincli, Varligin farkinda olan ve onu anlamlandirandir.
Kritik Analitik | Olay ve olgulari tim boyutlari ile muhakeme eden ve
Dustinen, elestirel diistinendir.
Arastirmaci Sorgulayan, fikir Ureten ve problem ¢ozendir.
Ogrenen Hayat boyg_ 6grenme @lmayle merak ve hayal edip
kesfeden, 6grenmeyi 6grenendir.
ilkeli inanclar dogrultusunda tutarli ve disiplinli bir sekilde irade
ortaya koyandir.
Amaclarini gerceklestirmek igin azimli, sebatkar ve istikrarli
Kararl - -
. . olarak iradesini ortaya koyandir.
IRADELI
Ognenen istekli Hedeflerine ulagsmak icin hevesli ve icten gelerek irade
ortaya koyandir.
Sorumlu oldugu tim alanlarda inisiyatif alarak, sonuclariyla
Sorumluluk - ; .« . )
s ilgili hesap verebilen, 6z denetimsel olarak irade ortaya
Sahibi
koyandir.
Guvenilir Adaleti, durustlugu ilke edinen, kendinden emin olunandir.
Duyarl D_Liyguldugunce ve davranislarinda edepli, anlayish ve
digerkam olandir.
Merhametli Varliga karsi sefkatli, affedici ve yardimsever olandir.
Samimi icten, beklentisiz ve seffaf olandir.
Cesur D?n?yimlerini 6zglvenle ve risk alarak girisime
donusturendir.
AKTIF Catisma durumlarinda dengeli, uyumlu ve bariscil hareket
o Uzlastirci adendir
Ogrenen
iletisim Kuran | Etkin sosyal etkilesimde bulunandir.
Paylasimci Sahip olduklarini comertce ulesendir.
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Maarif 6grenen profilinin gelistirimesi amaciyla dort temel

degerin altinda yapilandiriimis 16 profil nitelikleri igin
56 degerlendirme kriteri olusturulmustur.

Aktif Ogrenen;

e Deneyimlerini 6zgiivenle ve risk
alarak girisime doniistiiren olarak
CESUR;

e Catisma durumlarinda dengeli,
uyumlu ve barigcil haraket eden
olarak UZLASTIRICI;

o Etkin sosyal etkilesimde bulunan
olarak iLETiSiM KURAN;

o Sahip olduklarini cémertge tilesen
olarak PAYLASIMCI
ozelliklere sahip olan bir profili
tanumlar.

Tiirkiye Maarif Vakfi; tiim diinya cog-
rafyasinda evrensel “iyi insan” yetistirme
gayesiyle egitim hizmeti sunmaktadir. Ki-
talararasi uzanan egitim kurumlariyla egi-
timi bolgelerin 6zel ihtiyaclarma goére ye-
rellestirmeyi, bir diinya kimligi olusturma
acgisindan ise egitimi uluslararasilastirmay1

hedeflemektedir. Bir sistemin farkli cograf-
yalarda bu hedefi yerine getirebilmesi icin
standartize edilmis ortak bir yaklagimi ve
hedef noktasinda ortak bir anlayis: gelistir-
mesi nerdeyse zorunludur. Bu ac¢idan Tiir-
kiye Maarif Vakfi kuruldugu yildan itibaren

Tablo-2

Ogrenen Profil Bgrenen Profili Dggerlendirme Davranis Gosterge

Boyutu Kriter Sayisi Sayisi
Bilingli 3 10
Kritik Analitik Dlstinen 3 9
Arastirmaci 3 12
Ogrenen 4 10
iIkeli 3 9

X Kararli 3 6

Iradeli -
Istekli 3 7
Sorumluluk Sahibi 4 12
Guvenilir 5 12
Duyarl 5 12
Merhametli 3 10
Samimi 3 8
iletisim Kuran 3 13
Paylasimci 4 9

Aktif
Uzlastiricl 4 8
Cesur 3 14

Toplam Madde Sayilari 56 161
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kurumsal standartlasma ve
kaliteyi artirmaya yonelik
calismalar yiiriitmiigtiir. Bu
calismalarin baglangici, tiim
okullarda uygulanabilecek,
net ve anlasiir bir Ogrenen
Profilinin  gelistirilmesi ol-
mugstur. Bu amacla, belirle-
nen dort temel degerin altin-
da yapilandirilmis 16 profil
nitelikleri icin 56 degerlendir-
me kriteri olusturulmustur.
(bkz. Tablo-2) Degerlendirme
kriterlerinin anlagilabilmesi
icin her biri en az 2 gisterge olarak somut-
lagtirlmugtir. Boylece 16 niteligin 56 deger-
lendirme kriterinin altinda 161 6érneklendi-
rilmis somut gésterge hazirlanmistir.

SONUC

Bu calisma, Maarif Vakfrmin “diinyanin
neresinde olursa olsun ayni insani deger-
leri ilke edinmis, ortak iyi ugruna calisan
ve bu noktada gerekli becerilerle donatil-
muis bir insan hayali nasil olmalidir?” soru-
suna cevap vermek iizere yazildi. Ogrenen
Profili hedefleri ile Tiirkiye Maarif Vakfi,
kiiresel diinyanin getirdigi yeni imkan
ve avantajlar esliginde geleneksel egitim
anlayisim1 bagka bir boyuta tagima arzu-
su duymaktadir. Temel motivasyonumuz
insanin kendisine ve 6ziine olan inanci-
mizdir. Dogdugu cografya, ten rengi, dil,
din, 1irk fark etmeksizin Maarif okullarinin
kucaklayic1 c¢atisi altinda ortak degerler
ile yetismis kiiresel bir aile olmay1 hayal
ediyoruz ve inaniyoruz ki bu ailenin fert-
leri diinyanin dort bir yaninda insanligin
iyiligi icin canla bagla c¢alisacaktir. Tiirki-
ye Maarif Vakfi bu noktada diinyanin her
bolgesine nitelikli egitim hizmeti tasimak,
bdylesi genis bir aileye ev sahipligi yap-
mak ve kiiresellesen diinyamizda farkl-
Iiklarin icerisinden ortak degerleri 6ne
cikararak yetistirecegi 6grenciler aracili-
giyla insanhigin baris ve huzuruna hizmet
etmek gérevini listlenmistir.
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YOK BASKANI SARAC:

“182 ULKEDEN
200 BIN ULUSLARARASI

OGRENCIMIZ VAR”
Yiiksekogretimi hedef odakl uluslararasilasma, acik bilim-acik
erisim, dijital dontistim, kritik teknolojiler gibi kavramlar etrafinda

yeniden yapilandiran, sistemi doniigtiiren ve bu esnada eylem icinde
kendisi de doniisen bir YOK var; biz buna “Yeni YOK” diyoruz.

iiksek Ogretim Kurumu, son

yillarda egitmin niteligini art-

tiracak ¢ok onemli reformlara

imza atiyor. Prof. Dr. Yekta Sa-
ra¢’m YOK bagkanhg gorevine gelmesinin
ardindan gerceklestirilen, bir cogu yapisal
diizenlemeleri iceren atilimlar simdiden
meyvelerini vermis gibi goriiniiyor. Yeni
doénem Sarac tarafindan “Yeni YOK” ola-
rak adlandiriliyor. Ozellikle Tiirk {iniversi-
telerinin diinyayla rekabet edebilmesi icin
gerekli olan niteliksel doniisiim projelerini
YOK Baskanimizla konustuk.

Yiiksekogretim Kurulu goreve geldiginiz
andan itibaren baz degisikliklere sahne
oldu. Siz bu dénemi “Yeni YOK” olarak
adlandiriyorsunuz. “Yeni YOK” yiiksekog-
retimde ne tiir diizenlemeler getiriyor? Bu
diizenlemelerin egitimin niteligi acisindan
getirecegi yararlar nelerdir?

YOK Bagkani olarak atandigim 2014 Kasi-
mindan bu yana bir kismi yapisal degisiklik
niteliginde olmak tizere bircok 6énemli pro-
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@ Esra Siizen

jeyi hayata gecirirken kaliteye 6zel 6nem
verdik. Bu siirecte ilk yaptiklarimizdan biri,
YOK’ten idari ve mali acidan bagimsiz bir
Yiiksekdgretim Kalite Kurulu’nun kurulmasi
oldu. Yiiksekogretim tarihimizde bir ilk olan
bu hamleyle kalite giivencesi ve akreditas-
yon siirecleri kurumsallasmaya bagladi.
Yeni siirecte, baska konularda da ilk
defa koklii diizenlemeler getirildi. Yenilik¢i
icraatiyla yiiksekogretim politikalar1 yapan
ve uygulayan, bilim hayatimizi cesitlilik,
misyon farklilasmasi, ihtisaslasma, 6ncelikli
alanlar, hedef odakl uluslararasilasma, agik
bilim-acik erisim, dijital doniisiim, kritik
teknolojiler gibi kavramlar etrafinda yeni-
den yapilandiran, sistemi doniistiiren ve bu
esnada eylem icinde kendisi de déniisen bir
YOK var ve biz buna Yeni YOK diyoruz. Yeni
YOK olarak bircok proje hayata gecirildi.
Cesitlilik, misyon farklilasmasi ve ihtisaslag-
ma (arastirma iiniversiteleri, bolgesel kalkin-
ma odakl: tiniversiteler, tematik ve mesleki
egitime dayal: iiniversiteler) temel hedefler
olarak belirlendi. YOK 100/2000 Doktora

Projesi, Hedef Odakh Uluslararasilasma, Yiik-
sekogretim Kalite Kurulu, Yiiksekogretimde
Dijital Déniisiim, YOK-Gelecek Projesi, YOK
Sanal Laboratuvar Projesi ile YOK-Anadolu
Projesi bu hedeflere yonelik atilan adimlar-
dan bazilaridir.

100 ONCELIKLi ALANDA
2000 DOKTORALI GENC

flk defa YOK tarafindan Tiirkiye’nin bilim ha-
yatinin éncelikleri tespit edildi. 100 dncelikli
alanda 2000 doktorali geng yetistirme proje-
miz olan YOK 100/2000 Doktora Projesi, Yeni
YOK’iin en yenilik¢i girisimlerinden biridir.
Diinyada yasanan gelismeler de dikkate alina-
rak her yil giincellenen 6ncelikli alanlarimizda
YOK bursu ile doktora yapmakta olan gencle-
rimizin sayis1 5000’e yaklasti. YOK 100/2000
ilk mezunlarmi bu y1l vermeye basladi ve me-
zunlarmmiz, Tiirkiye’'miz icin oncelikli alan-
larda ya liniversitelerimizde veya arastirma
kurumlarinda istihdam edilmek suretiyle {ilke
kalkinmasina katki vermeye basladilar, tam da
projeden bekledigimiz gibi.
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Erasmus+

170.000

Erasmus Degisim Programi Kapsaminda
yurtdisinda egitim géren dgrenci

YOK Baskani Prof. Dr. Yekta Sarac

160.000

© Erasmus Degisim Programi Kapsaminda
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TEK TiP UNIVERSITEDEN,
TEMATIK UNIVERSITELERE

Diger yandan iiniversitelerimiz ilk defa bu
dénemde cesitlenmeye basladi. Goreve
geldigimizde tek tip, birbirinin hemen he-
men kopyasi niteligindeki iiniversitelerden
olusan Tiirk ytiksekogretim sistemi, bugiin
Aragtirma Universiteleri, Bolgesel Kalkinma
Odakli Misyonuyla Ihtisaslasan Universite-
ler, Mesleki Uygulama Universiteleri, Tema-
tik Universiteler gibi niteligi itibariyle farkl
misyonlar tistlenmis tiniversitelere sahiptir.
Universitelerimiz bu cesitlenme sayesinde
daha dinamik bir yapiya evrildi. Mesela bu-
giin itibariyla sistemimizde 11 asil aragtirma
iiniversitesi, 5 de aday arastirma iiniversitesi
bulunmaktadur.

Aragtirma Universiteleri bu niteliklerini
muhafaza edebilmek, aday arastirma {iini-
versiteleri de ileri gidebilmek icin yogun bir
faaliyet icerisindedir.

Bolgesel kalkinma odakh bir misyon
yiiklenmis {iniversitelerimiz de, bolgenin
potansiyelini harekete gecirmek ve bolgesi-
ne ekonomik katki saglayici projeleri hayata
gecirmek noktasinda biiyiik ilerleme kay-
dettiler.

YUKSEKOGRETIMDE
ULUSLARASILASMA DUNYA
TECRUBESINIi BULUSTURUYOR

Bu arada Yeni YOK, yiiksekogretimde ulus-
lararasilagmaya biiyiik bir 6nem verdi. Yiik-
sekodgretimde uluslararasilasmanin pek ¢ok
yararl bulunmaktadir. Bunlardan biri de
yiiksekOgretimin kalitesine sagladigi katk-
dir. Zira nitelikli yabanci akademisyen istih-
damuiyla, bagka iilkelerin iyi uygulamalarim
kendi sisteminize tagimig oluyorsunuz ve bu
arada uluslararast igbirligi kapasitenizi de ar-
tirmig oluyorsunuz.

USTUN BASARI SINIFLARI

YOK bu dénemde iilkemizin bilimsel gele-
cegi acisindan fevkalade 6nem tasiyan te-
mel bilimler alanina, yani Fizik, Kimya, Bi-
yoloji ve Matematik alanina 6zel bir 6nem
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atfetti ve temel bilimlerden herhangi biri-
ne ilk ii¢ sirada yerlesmis olan 6grencilerin
en iyileri icin istanbul Universitesi biinye-
sinde Ustiin Bagart Siniflart olusturdu. Bu
ogrencilere, sadece Istanbul Universitesi
hocalar1 degil, bagka iiniversitelerin kad-
rolarindaki alanin 6nde gelen hocalar1 da
dersler vermektedir.

Biz YOK olarak bu égrencileri alaminda
diinyanin en iyi egitimini almis gencler ola-
rak gelecege hazirhyoruz ve bu genclerimize
ogrenimleri boyunca burs veriyoruz. YOK
bu dénemde ayrica suya ve topraga da do-
kundu; ziraat ve su {iriinleri gibi alanlarin
yani sira bu tilke icin stratejik éneme sahip
diger baz alanlar tercih eden bagarili 6g-
rencileri de 6grenimleri siiresince yilda 12 ay
boyunca burslandirmaya bagladi. YOK’iin
bu uygulamalar1 sonunda temel bilimlerde
doluluk oranlar1 %100’e yaklasti; destekle-
digimiz diger alanlarda da doluluk oranlari
biiyiik bir iyilesme kaydetti. Biitiin bunlar,
yeni YOK’iin eseridir.

Yeni YOK’ii yiiksekogretim politikalar:
belirleyen ve uygulayan bir kurum haline
getirmeye cahsirken, “Yetki devri” vizyonu
ile de YOK’iin yetkilerini iiniversitelere,

Yiiksekogretim Kalite Kuruluna, kontenjan-
lar icin kurulan kurullara devrederek yiikse-
kogretim sisteminin dinamik ve kalite odakl
olmasini, kendi kendini denetleyebilir bir
hale ulagsmasini hedefliyoruz.

DiJITALLESME VE DEGISIM IiCIN
ONCELIKLI ALANLAR
“YOK-GELECEK” Projesi bu baglamda
onem verdiginiz bir proje. YOK-GELE-
CEK projesiyle nasil bir projeksiyon he-
defleniyor?

Nitelikli bilgi {iretimi icin nitelikli insan
giiciine sahip olmamiz sart. Bu projede
oncelenen “kisiler” degil, “Oncelikli alan-
lar”dir. Daha 6zel alanlarda ihtisaslagsmus,
uzman insan giiciine ihtiya¢ duyuldugunu
da hesaba katmak durumundayiz. Univer-
sitelerimizin bilimsel faaliyetlerini tilkemi-
zin kalkinma yolundaki 6ncelikleri ile uy-
gun hale getirmeye calisiyoruz.

Tiim diinyada dijitallesme ile birlikte
yiiksekdgretim anlayist da degisiyor. Pek
cok sektor bundan etkileniyor. Yapay zekd,
biiyiik veri, nesnelerin interneti, bulut bilisim,
giines enerjisi, motor teknolojileri, tarim ve
hayvan biyoteknolojisi vb. alanlar 6rnek ola-
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"" Temel bilimlerde
doluluk orani

rak verebilecegim birkac dncelikli alan. Bu
alanlara iligkin olarak iiniversitelerin yetkin-
lik haritalar1 c¢ikarihyor ve bu konuda sek-
torlerle de isbirligi yapiliyor.

ONCELIKLi ALANLAR ARASTIRMA
GOREVLISI

Yakin zamanda kamuoyu ile paylastigimiz
YOK-GELECEK Projesi kapsaminda ilk aga-
mada, iilkemizin ihtiya¢ duydugu, disiplin-
ler arasi oncelikli alanlardaki nitelikli insan
giiclinii kargilayabilmek amaciyla ‘Oncelikli
Alanlar Arastirma Gorevlisi’ kadrosu kapsa-
minda {iniversitelere 2020 yil icin “ek ata-
ma izinleri” verdik.

YOK-GELECEK Projesinin ikinci asama-
s1 lilkemizin kalkinma yolundaki oncelikli
olan ve diinyada da az 6nce ifade ettigim
alanlar gibi “Kritik Teknolojiler” olarak
adlandirilan alanlarda 6gretim tiyesi atama-
lar1 yapildi. Universitelerimizin bu alanlarda
one cikan boliimlerine tahsis edilecek olan
ek Ogretim {iyesi kadro ilanlari ile “basarih
béliimler” daha da giiclendirilmek suretiyle
odiillendiriliyor.

Kritik Teknoloji alanlarimiz arasin-
da; bilgi giivenligi, biyomedikal ekipman,

unu belirtmeliyim ki;
YOK-GELECEK projesi
effaflik, liyakat ve firsat
esitliginin gozetildigi bir
projedir. Kisilerin degil
alanlarin dncelendidi,
universitelerimizin

ilimsel faaliyetlerinin ve
misyonlarinin tlkemizin

alkinma yolundaki tercihleri

e oncelikleri ile uygun bir

ekilde iliskilendirildigi, daha
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ir projedir.
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biyoteknolojik ilac teknolojileri, bulut bili-
sim, biiyiik veri ve veri analitigi, enerji depo-
lama, genisbant tekonolojileri, giines ener-
jisi, ileri fonksiyonel malzeme ve enerjik
malzeme teknolojileri, kuantum teknolojile-
ri, mikro-nano-optik elektromekanik sistem-
ler, modelleme ve similasyon teknolojileri,
motor teknolojileri, nesnelerin interneti,

18 KRIiTiK TEKNOLOJi ALANINDA
750 EK OGRETIM UYESI

77 liniversiteye 18 kritik teknoloji alaninda
750 ek Ogretim iiyesi kadrosu verildi. Yani
liniversiteler mevcut kadrolar: izinlerine
ek olarak, toplamda 750 ogretim iiyesi

daha alabilecek. Bu asama ile YOK kurul-
dugu tarihten itibaren ilk defa basarili bo-
liimlerin, merkezi olarak YOK tarafindan
goriilmesi ve bunlara kadro takviyesi ya-
pilmasi s6z konusu oluyor. Boylece {ini-
versitelere verilecek bu kadro izinleri ile
tilkemizin kritik teknolojilerde hizli atihm
yapmasl saglanmis oluyor.

Projemizdeki bu iki asama birbirinden
farkh gibi goriinse de birbirlerini tamamlay-
c sekilde kurgulanmugtir. Proje kapsaminda
yapilacak atamalarin tamamiyla “liyakat”
cercevesinde olmasi icin, belli bir iiniver-
sitenin havuzundan degil, Tiirkiye’nin ha-
vuzundan yararlanilarak gerceklestirilecek
olmasi, bu 6nemli adimi daha da degerli
lalmaktadir.

YOK-GELECEK Projesinin {iciincii aya-
g1 olan ve {iniversite akademik personel
istthdamma yeni bir vizyon kazandiracak
“YOK Akademik Liyakat-Kariyer Plat-
formunu” da yine yakin zamanda hayata
geciriyoruz. Liyakat sahibi nitelikli doktoral
genclerimiz ile tiniversitelerimizi {ilkemizde
ilk defa uygulanacak bir kurgu ile bir plat-
formda eglestirmeyi hedefliyoruz.

YOK Gelecek Projesi de tipki YOK
100/2000 Projesi gibi aslinda bir Tiirkiye
projesidir. Ulkemizin bilim hayatina yon ve-
recek ve deger tiretecek bir proje olmasini
bekliyoruz.

Egitimin uluslararasilasmasi, 0grenci
hareketliliginden, bilgi paylasinina, aka-
demilk is birliklerine kadar genis bir alam
kapswyor. YOK’iin bu konuda uluslararasi
faaliyetlerinden bahsedebilir misiniz?
Uluslararasilasma, yiiksekogretim kurum-
larinin kiiltiirlerarasi diyalog, miizakere ve
etkilesimlerini artirmak, arastirma ve bil-
giyi paylasmak suretiyle disa acilmalarim
saglamak amaciyla kullandiklar1 en etkin
araclardan biridir. YOK Bagkanhg gorevi-
ne gelir gelmez uluslararasilasma mesele-
sini oncelikli hedeflerimizden biri olarak
gilindemimize aldik ve hemen calismaya
bagladik.
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182 ULKEDEN 200 BiN
ULUSLARARASI OGRENCIMIizZ VAR

YOK biinyesinde ilk kez Uluslararast iligkiler
Daire Bagkanhg ihdas ettik. Yine YOK tari-
hinde ilk kez 2018-2022 yillar icin bes yillik
bir Yiiksekdgretimde Uluslararasilagma Stra-
teji Belgesi yayimladik ve bunu kamuoyuyla
paylastik. Uluslararasilasmada kendimize
hedefler koyduk ve bu hedeflere ulasabilmek
icin cesitli stratejiler belirledik. Sistemimiz-
deki uluslararasi 6grenci sayisi baglammda
bundan dort yil 6nce 2022 yilinda ulasmak
tizere ilan etmis oldugumuz hedeflere, uygu-
ladigimuz stratejiler ve aldigimiz cesitli karar-
lar neticesinde bugiin itibariyle ulasmis ol-
manin mutlulugunu yasiyoruz. Bundan beg
yil 6nce sistemimizdeki uluslararasi 6grenci
sayisi 40 binli rakamlarda iken, bugiin itiba-
riyle bu say1 200 bini agmuigtir.

DOST VE KARDES ULKELERE
AKADEMIiK KADRO

Yiiksekogretim Kurulu olarak, hedef odak-
i bir uluslararasilagma stratejisi izlemeyi
benimsedik. Bu baglamda Yeni YOK olarak
biz, dost ve kardes iilkelerin iiniversitele-
rinin ihtiya¢ duydugu akademik kadrolar
yetistirmenin gururunu yasiyoruz. Bundan
bes yi1l 6nce baglattigimiz ve ilgili iilkenin
yiiksekogretimden sorumlu bakanhg: ile
yiiriittiigiimiiz YOK Burslar1 projesi, bur-
siyerlerin mecburi hizmet ytikiimliiliiklerini
mezuniyetleri sonrasinda adina geldikleri
iiniversite veya kurumda, 6grenimlerinin
en az iki kat siire calisarak yerine getirme
esasmna dayalidir. Bu proje kapsaminda
yiiksekogretim alaninda is birligi anlasmasi
veya mutabakat zapti imzaladigimiz {ilkele-
rin Ortak Komisyon marifetiyle belirledigi-
miz égrencilerine YOK bursu veriyoruz. Bu
sekilde Arnavutluk, Banglades, Etiyop-
ya, Filipinler, Filistin, Gambiya, Kosova,
Makedonya, Pakistan-Kesmir, Ruanda,
Sudan ve Uganda gibi iilkelerin iiniver-
sitelerinin ihtiya¢c duyduklar1 elemanla-
11 yetistiriyoruz. Bu program ilk mezun-
larim 6niimiizdeki yildan itibaren vermeye
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Avrupa’da en yiiksek égrenci sayisi YOK’te
Tirkiye Yuksekogretim Alani artik uluslararasi

bir marka haline gelmistir. Ulkemiz Avrupa’'da
Yiksekogretim Alaninda 6grenci sayisi en fazla olan
tlkedir.

baslayacak. Bugiin biz, bu 6grencilerin me-
zun olduktan sonra nerede ve ne kadar stire
gorev yapacaklarim 6nceden biliyoruz.

YOK TURKOLOJi BURSLARI

Ayrica yurt disindaki bazi {iniversitelerin
Tiirkoloji programlarina nitelikli 6grenci
akisini saglayabilmek ve bu programlara
olan ilgiyi artirarak programlarin ayakta kal-
masma katki yapabilmek amaciyla da YOK
Tiirkoloji Burslar1 adi altinda bir bagka
burs programi daha baglattik.

Bilindigi iizere Avrupa YiiksekOgretim
Alanmin bir parcasi olan Tiirk Yiiksekog-
retimi, Erasmus Degisim Programinin
en etkin ve aktif uygulayicilarindan biri-
dir. Ogrenci, 6gretim elemany, staj ve idari
personel hareketliliginin gerceklestirildigi
Erasmus Degisim Programi kapsaminda
2008 yilindan bu yana 170.000’i agkin 6g-
renci yurtdisindaki okullarda egitim gor-
miis; 60.000’i agkin 6grenci ise tilkemize
gelmistir.

MEVLANA DEGIiSiM PROGRAMI

Diger taraftan, Mevlana Degisim Progra-
mumiz bagladigi 2013 yihindan bu yana ulus-
lararasilasmada 6nemli bir ara¢ olmustur.
2013 yilindan bu yana 82 farkl iilkeden ytik-
sekogretim kurumlari ile 3000’e yakin pro-
tokol imzalanmugtir. imzalanan bu protokol-
ler cercevesinde 5.000’den fazla 6grenci,

3.000’e yakin 6gretim elemani, finansmani
kurulumuzca saglanmak suretiyle degisime
dahil olmustur.

Cesitli {ilkelerin yetkili mercileri ile an-
lasma ve mutabakat zabitlar1 imzalamak
suretiyle 6grenci ve 6gretim tiyesi dolagimi-
na zemin hazirlamaktayiz. Yine bu amagla
ziyaret ve goriismeler gerceklestirmekteyiz.
Son 6 yilda 37 {ilke ile yiiksekogretim alanin-
da is birligine y6nelik toplam 52 adet pro-
tokol imzalanmugtir. Bu anlagmalar ile uzak
cografyalar1 yakin kilarak Balkanlardan Af-
rika’ya, Uzakdogu’dan Avrupa’ya uzanan
genis capl bir uluslararasilasma faaliyeti
siirdiirmekteyiz.

Diinya genelinde, ozellikle egitim altya-
p1st giiclii iilkelerde uluslararasi 6gren-
ci hareketliligi son yillarda oldukca hiz
kazanmis durumda, uluslararasi 6gren-
ci hareketliligi acisindan Tiirkiye hangi
noktada?
Sayist 207’yi bulan yiiksekogretim kurumu-
muz, 8 milyonu asan 6grencimiz, 175 bini
askin Ogretim elemanimiz ile giinden giine
biiyliyen Tiirkiye Yiiksekogretim Alam ar-
tik uluslararas: bir marka haline gelmistir.
Ulkemiz Avrupa Yiiksekogretim Alaminda
ogrenci sayisi en fazla olan iilkedir. Ulkemiz
giderek yiiksekogretimde uluslararasi bir
cekim merkezi haline gelmektedir.
Yiiksekdgretim sistemimiz; Avrupa Yiik-
sekogretim Alammna dahil olarak, Avrupa
Komisyonu’nun egitim programlarina tam
katilim kabiliyeti gostererek, degisim prog-
ramlarindan farkl diizeylerde faydalana-
rak, ortak aragtirma projeleri ve ortak dip-
loma programlarin tesvik ederek ve her yil
uluslararasi 6grenci ve 6gretim elemanlari
sayllarini 6nemli oranda artirarak bugiine
kadar uluslararasilasma kapsaminda olum-
lu bir tecriibe biriktirmigtir.

COVID’E RAGMEN ULUSLARARASI

OGRENCIMiz ARTIYOR

Bugiin sistemimizde 182 iilkeden gelen 200
bini askin 6grenci, iilkemizde cesitli diizey-

lerde egitim gormekte-
dir. Gegen y11 180 bin idi.
Amerika ve Avrupa’daki
pek cok iilke yiiksekog-
retimlerinde COVID-19
kiiresel salgin dolayisty-
la uluslararasi 6grenci
kayb1 yasarken, bizim
bdyle bir artis saglamis
olmamiz biiyiik bir ba-
saridir. Gectigimiz yilki
rakamdan en az 20-25
bin 6grencinin mezuni-
yet sebebiyle ayrilmuis ol-
dugunu diisiinecek olur-
sak, bu seneki yeni 6grenci girisinin 40 binli
rakamlarda oldugu goriilecektir. Pandemi
kosullarina ragmen bu biiyiik bir basaridir.
Yakin zamanda aldigimiz bir kararla
hem devlet hem de vakif iiniversitelerimiz-
de uluslararasi 6grenci aliminda kaliteden
taviz vermeden kontenjan smrlamasini
kaldirdik. Mevcut program sayisini kiiresel
gelismeler cercevesinde artirarak iilkemizin
yiiksekOgretim sisteminin ana unsuru olan
cesitliligi tesvik ettik. Bu destegimiz, cesitli
diizeylerde 60.000’e yakin farkli program
barindiran yiiksekdgretim kurumlarimizi
her yil daha fazla yabanci 6grencinin tercih
etmesinde kritik bir rol oynamustir.
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Uluslararas1 ogrencilerin iiniversitele-
rimizi tercih etmeleri icin ne tiir faali-
yetler yapihiyor. Diger iilkelerle yapilan
egitim is birligi anlagsmalarinin sizin do-
neminizde hiz kazandigim biliyoruz. Bu
ikili anlagsmalar:1 uzun vadede yiiksek
ogretimimizde, sizce ne tiir sonuclara
yol acacak?

Uluslararasilagsmanin en énemli gosterge-
lerinden biri olan uluslararasi 6grenciler,
lilkemizin uluslararasi goriiniirliigii ve
etkinligine katki saglamakta, ekonomik
yararlar1 bir yana yiiksekogretimin stan-
dartlarim1 da yiikselten bir etki dogur-
maktadirlar. Bu maksatla “hedef odakl
uluslararasilasma” projesi kapsaminda

ElENTFOR Y
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Study in Turkey YOK Virtual Fair 2020

20-22 Temmuz 2020 tarihlerinde Study in Turkey
YOK Virtual Fair 2020 adiyla diizenlenen sanal
ylksekogretim fuari 16’dan fazla lilkede 39 bin kisi
tarafindan ziyaret edildi.

tanitim faaliyetlerini artirdik ve kontenjan
kisitinin kaldirilmasi gibi 6nemli kararlar
aldik. Kiiresel 6lcekteki koronaviriis has-
taligr salgminin sistemimize uluslararasi
ogrenci akisini olumsuz etkilememesi icin
baz kararlar aldik ve YOK olarak 20-22
Temmuz 2020 tarihlerinde Study in Tur-
key YOK Virtual Fair 2020 adiyla bir sa-
nal yiiksekogretim fuari diizenledik.

Diplomatik temsilciligimizin bulundugu
142 {ilkede Disisleri Bakanligimiz, Yurtdisi
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanl-
81, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirk Isbirligi ve
Kalkinma Ajansi ve Tiirkiye Maarif Vakfi
gibi paydas kurumlarin da katkilariyla ¢ok
iyi bir tanitim faaliyeti yiirtittiik ve {iniver-
sitelerimiz bu fuarda kendilerini potansiyel
ogrencilerine ve onlarin ailelerine tanitma
imkani buldu. Fuarimiz 16’dan fazla {ilkede
39 bine yakin kisi tarafindan ziyaret edildi.
Bu tanitimlar elbette uluslararasi 6grenci-
lerin pandemi siirecinde iilkemize akiginin
devaminda etkili oldu. Bu arada yine kiire-
sel salgin kosullarinda belge temin etmekte
veya gelip kayit yaptirmakta giicliik ceken
Ogrenci adaylar icin siireci kolaylagtirmak
amaciyla belge teslimi ve kesin kayit yaptir-
ma siirelerini 15 Aralik 2020’ye kadar uzat-
ma karari aldik.

Yiiksekogretim alaminda imzaladigimiz
is birligi protokollerine gelince, bu anlasma-
larin iilkemizin diinyadaki imajina, nitelikli

uluslararasi 6grenci ve akademisyenlerin
de yiiksekogretim sistemimizin gelisimine
olumlu katkilar saglayacagimi umuyoruz.

HEDEF YUKSEKOGRETIMDE iLK 10

Yiiksekogretimde uluslararasilasma da 6n
plana cikan iilkeleri goz oniine aldigimizda
Tiirkiye gerek niceliksel gerekse niteliksel
biiylimesi ile yakin gelecekte ilk 10 {ilke
arasindaki yerini saglamlagtiracak ve hatta
orta vadede ilk 7 {ilke arasina girecektir.
Yiiksekogretime oOgrenci seciminde ve
ogrencilerin yonlendirilmesinde YOK’iin
herhangi bir faaliyeti var mi? Varsa ne-
lerdir?

“Gelecegin Meslekleri” kavrami 6nem ka-
zanmuigtir. Kurulumuz, tiniversite ve boliim
tercihi yapacak adaylarimizin daha bilingli
karar vermesini saglamak amaciyla 2016
yilinda Yiiksekdgretim Program Atlasi yani
YOK Atlas’1 hayata gecirmistir. Paylasima
acildigi giinden bu yana YOK Atlas hem
adaylar hem aileleri tarafindan yogun ola-
rak kullanilmaktadir.

Tiim bunlara ek olarak “Study in Tur-
key” markamizi “Study in Turkey: Disco-
ver Your Potential” sloganiyla olgunlas-
tirarak 2019 yilinda “studyinturkey.gov.
tr” uzantisiyla paylasima acilan internet
sitemizle hem ulusal hem uluslararasi pay-
daslarimiza, iilkemize, iiniversitelerimize,
programlarimiza yonelik ayrintili bilgilen-
dirme saglamaktayiz. Ayni zamanda farkl
sosyal medya platformlarinda da varlik
gostererek paydaslarimizla iletisimimizi
pekistirmekteyiz.

Bu yil pandemi siirecinde uluslara-
ras1 ogrenciler icin diizenledigimiz sanal
fuarin bir benzerini, {iniversitelerimizi
icerideki kendi {iniversite adaylarimiz ve
onlarin velilerinin ayagina gotiirmek icin
de diizenledik. 4-7 Agustos 2020 tarihle-
rinde Universiteni Kesfet YOK Sanal
Fuar1-2020 adiyla diizenledigimiz ve 190
tiniversitemizin katildig1 fuar1 158 binden
fazla kayitli kisi toplamda yaklasik 250 bin
kez ziyaret etti.
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ORASAN ismi eski Farsca’da
hur (giines) ve 4san (gelen, do-
gan) kelimelerinden meydana
gelmistir ve “giinesin dogdugu

yer, giines iilkesi, dogu bolgesi” anlamini ta-
simaktadir. Horasan dort bolgeden olusur;
Nisabur, Merv, Herat ve Belh. Bu dort bol-
genin ikisi su an Afganistan simirlar igeri-
sindedir.

Mevlana’'nin, Tiirk¢e’nin muhafizi diye
bildigimiz Ali Sir Nevai’nin dogdugu; kiil-
tiir, sanat ve devlet adami Hiiseyin Bayka-
ra’nin, biiyiik komutanlarin, sairlerin, bilim
insanlarimin yetistigi, Muhammed fkbal’in
“Asya’min kalbi” dedigi bu topraklar her
seye ragmen gelecege umutla bakmayi bi-
len insanlarin tilkesidir. Tiirkiye’ye dair her
seyin karsiliksiz sevildigi bu iilkede, daha
adimmiz1 attiginiz anda kendinizden cok
sey bulabilirsiniz.

YORGUN BiR ULKE VE
MUTLULUGUN RESMIiNi CiZMEYE
CALISAN INSANLAR

40 yili agkin siiren savaslar nedeniyle Afga-
nistan diinyadaki en yorgun ve yoksul iil-
kelerden biri durumundadir. Ulkede devlet
okullarinda teknolojik imkanlar son derece
siirhdir; hatta, sira ve tahta gibi en temel

egitim arac gereclerine sahip olmayan bir-
¢ok okul bulunmaktadir. 25.000°den fazla
cadir simuf ve bir o kadar da acik hava si-
niflar1 olan iilkede egitim, 6zellikle kirsal
kesimlerde cok zor sartlarda gercekles-
mektedir. Her seye ragmen Afgan halki
egitime oldukca 6nem verir ve saygi duyar.
Bircok Afgan’mn iki dil bildigini, 6zellikle
Tiirkce’nin yaygin olarak konusuldugunu
duymak bu iilkeye ilk kez gelenler icin sa-
sirticl olabilir. Afganistan’da, s6zgelimi bir
firincidan ekmek alirken, satici sizin Tiirk
oldugunuzu anladigi anda hemen Tiirkce
konusmaya baglar: “Sicak mi? Soguk mu?...”
Bir lokantada yemek yerken “Misafirimiz
ol” teklifiyle karsilasmaniz son derece ola-
gan bir durumdur.

Afganistan, Kabil’de Hindukus daglari-
nin eteklerinde yasayan insanlariyla, He-
rat’ta tarihi kalenin etrafinda kosan cocuk-
lariyla, Belh’te Mevlana’nin dogdugu yerde
Kabe’ye yonelen gencleriyle, Sibirgan’da
Tiirk camisinde namaz kilan dedeleriyle,
Kandahar daglarinda sabah namazinda
okunan siirleriyle, Celalabad’da yamali el-
biseleriyle tarlada ¢capa yapan anneleriyle
Anadolu topraklarinin Asya’daki izdiisi-
mii gibi kalbinizin orta yerinde duran bir
cografyadir.
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Afganistan islam Cumhuriyeti
Baskent: Kabil

Resmi diller: Darice, Pestuca, Ozbekce
Yonetim sekli: Baskanlik Tipi Cumhuriyet

Devlet baskani: Esref Gani Ahmedzai
Yuzolglimii: 652.864 km?

Niifus: 37170,000 (2018)

Para birimi: Afgani

KARSILIKSIZ BiR SEVGININ
TEZAHURU: TURK-AFGAN
KARDESLIGI

Goniilden goniile bir yol vardir....
Bir yolculuga cikmaya ya da yeni bir ise
baslamaya niyetlenen insan 6nce aklim
degil gonliinii hazirlar. Ciinkii gonliin gi-
debildigi yere akil ve beden de gidebilir.
Gonliintiz bir yere diismediyse, ruhunuz
yeni bir ise hazirlanmadiysa adim atamaz
yola ¢ikamazsiniz.

Afganistan, Tirk insanma her zaman
muhabbetle bakmis, onlara génliinii hep
acik tutmustur. Selcuklu’nun anavatani,
Oguzlarin 6z yurdu olan Bend-i Tiirkis-
tan ya da Tiirkistan-1 Sugra’yr da icinde
barindiran bu iilkede asla yabancilik cek-
mez, ata topraklarmin manevi iklimini
her nefeste hissedersiniz.

TARIHI BAGLAR

Tarihin muhabbetle ve agkla dolu sayfa-
lar1 arasinda 1919’lu yillarda bagimsizlik
miicadelesine baglayan ve kisa siirede
bagimsizligini ilan eden iki iilkenin kade-
ri ve kardesligi hep bir yerlerde kesigmis-
tir. Canakkale cephesinde savasan Afgan
kardeslerimizden, kulagindaki kiipeden,
kolundaki bilezige Tiirk bagimsizlik miica-
delesinde kullanilsin diye yollayan Afgan
anneye kadar kalben hemhal olmus bir
cografyanmn insanlaridir bu iki {ilkenin
vatandaslari. Afganistan 1923’te Sovyetler
Birligi’nden sonra Tiirkiye Cumhuriyeti’ni

68 maarif

Mustafa
Kemal
Atatlrk ve
Amanullah
Han

Medine Mudafii
Fahrettin
Turkkan Pasa
ve Emanullah
Han iki dlkenin
bayraklarina
sarinmis halde

taniyan ikinci {lkedir.. Medine miidafi
Fahrettin Tiirkkan Pagsa, Afganistan’a ata-
nan ilk biiyiikelcimizdir. Boylesine biiyiik
bir kahraman komutanin Afganistan’a
Biiylikelci olarak gonderilmesi, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin Afganistan’a yiikledigi
anlam ve 6nemin de bir isaretidir.

AFGANISTAN-TURKIYE

EGITiM iS BIiRLIiGi

Tirkiye ile Afganistan arasinda, her iki
devletin kuruldugu 20. yiizyilin ilk ceyre-
ginden bu yana giiclii ve saglam iligkiler
bulunmaktadir. Hatta ilk resmi iligkiler 1921
yilinda TBMM ile Afganistan devleti ara-
sinda imzalanan Tiirkiye-Afganistan Ittifak
Muahedenamesiyle tesis edilmistir. Yine
Kabil’de acilan ilk diplomatik yapi Tiirki-
ye’nin Kabil Biiyiikelciligi olmus, Afganis-
tan da TBMM’yi taniyan ikinci tilke olarak
kayitlara gecmistir. iki tilke arasinda ortak
inang, kiiltiir ve tarih baglarimin da etkisiy-

Gevher Sah Medresesi

) TR

ISTATISTIKLERLE
AFGANISTANA
GENEL BAKIS

2019 verilerine gore ilk okula
baslayan her 100 cocuktan sadece
17’si liseden mezun olabilmekte.

201de tiim okullar icinde 6zel
okullarin orani %3.5 iken bu oran
2019’da %8 seviyesine ¢ikmistir.

0-4 yas araliginda erkek cocuk
oranli kiz gcocuklara nisbetle %1.5
fazla olmasina ragmen 20-29 yas
araliginda kadin ntfusu erkek
nufusunu gecerek %5.18 oraninda
bir fark ortaya koymaktadir.

Ortalama insan omru 59 yil olarak
tespit edilmistir.

Afganistanlilar, uluslararasi
kuruluslarca yapilan diinya mutluluk
anketlerinde yasanan i¢ ¢atismalar
ve belirsizlikler nedeniyle kendini
mutsuz hisseden Ulke vatandaslari
icinde listede ilk 10’da yer
almaktadir.

le kurulan bu yakin iligki, kiiresel aktorlerin
Afganistan tizerinde yillardir devam eden
acimasiz politikalarina ragmen giiclii bir
sekilde devam etmektedir.

BiR EGITiM KAHRAMANI-KAMIL
RIFKI URGA

Afganistan’la iligkiler egitim alaninda da
daha Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren
gliclii bir sekilde tesis edilmistir. Atatiirk ve
Amanullah Han arasindaki karsilikli dost-
luk, bu isbirligine giden yolu acmugtir. Bu
glclii iliskilere binaen Afgan halkimin ve
kralmin Kabil Sefaretimiz araciligi Tiirki-
ye’den 06zel bir tabip talep etmesi iligkilerde
o6nemli bir doniim noktasi olusturmakta-
dir. Atatiirk’iin bizzat gérevlendirdigi, 1927
yilinda albay riitbesinde iken askerlikten
istifa eden Kamil Rifki Urga ve beraberin-
de Dr. ibrahim Rebi Barkin ve Dr. Fuat
Togar’dan olusan ekip bu istegi karsilamak
amaciyla Afganistan’a gelir. Kamil Bey bu
tilkede 17 yil kalir ve Kabil Universitesi Tip
Fakiiltesinin kurulmasinda biiytiik rol oy-
nar. Aym zamanda Afganistan’da kurulan
ve halen aktif olarak ¢alisan Atatiirk Cocuk
Hastanesini Afgan halkinin hizmetine su-
nar. Afganistan’mn siyasi olarak calkantil
glinlerinde Amanullah Han’in gérevinden
ayrilarak Ingiltere’ye gitmesiyle Kamil Bey,
1928 yilinda Ankara’ya doner ancak kisa
siire sonra iktidara gecip i¢ karigiki§a son
veren Muhammed Nadir Sah’in davetiyle
1930 yilinda tekrar Kabil’e gelir ve 1944 y1-
Ina kadar gorev yapar. Afganistan sevgisini
icinde cok giiclii bir sekilde yasatan Kamil
Bey Ankara’da yasadigl apartmanin ismini
de “Kabil” koyar.

Rus iggali ve ardindan yasanan i¢ karigik-
lar dolayisiyla biiytik acilar yasasa da Afga-
nistan halki gelecege dair umutlarim hep
diri tutabilmis hep yarmlarin bugiinlerden
iyl olacagina dair bir inanca sahip olmus-
tur. Savaslardan arta kalan c¢ocuklarini,
savaglardan arta kalan giicleriyle egitmek
icin biiyiik bir ¢aba icerisine girmis, Afga-
nistan’1 yeniden inga etmek icin biitiin giic-
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lerini ortaya koymuslardir. Ustelik de bunu
Hababam Smnifi’'nin meghur repligine hayat
verir gibi egitim alabilmek icin dort duvarin
olmasini da beklemeden insaniistii bir gay-
retle yapmuglardir. Kimi zaman cadirlarda
kimi zaman derme ¢atma da olsa 6niinde
okul yazan binalarda yilmadan egitim 6g-
retim faaliyetlerine devam etmektedirler.
Savas sartlarina ragmen cocuklarinin iyi bir
okulda okuyabilmesi icin her veli biiytik fe-
dakarliklara katlanmistir.

Bu siirecte Afganistan’in en iyi okullar:
olan Afgan-Tiirk Maarif Okullari, Af-
ganistan’in yarinlara daha giiclii hazirla-
nabilmesi icin tlizerine diiseni yerine ge-
tirmektedir. Bu okullar ebediyete kadar
siirecek olan Afgan-Tiirk dostlugunun
nisanesi, M. Kemal Atatiirk ve Afgan Kral
Amanullah Han’la baslayan dostlugun gii-
niimiizde hayat bulmus halidir.

KISA KISA AFGAN FOLKLORU

FiIRUZE (TURKUAZ) TASI

Maarif Vakfinin logosunun
temel rengi olan turkuaz rengi,
burada bolca cikarilan firuze ile
stislenmis cami kubbeleri ve
parmaklara takilmis yuzukler,
kolyeler, broslarla o kadar
hayatin icinde ki, ismini aldigi
Turkiye’'de bile buradaki kadar

aygin degil.
yaye o SAFRAN

AFGAN HALISI

Tiirkce’nin essiz sairi: Ali Sir Nevai

Tirkce'nin bylk sairi Muhakemetii’l-lugateyn'in yazari, Ali Sir Nevai,
XV. yy'da Herat'ta dogmus, Afganistan’in ilim ve kiiltiiriin besigi oldugu
caglarda eserlerini burada vermis ve yine Herat'ta vefat etmistir.

AFGAN-TURK DOSTLUK
ANLASMASI'NIN 100. YILI
Tirkiye-Afganistan dostluk (ittifak) anlas-
masi, 1 Mart 1921 tarihinde Moskova’da im-
zalanmigtir. TBMM’yi temsilen Ekonomik
Isler Bakam Yusuf Kemal Tengirsenk ve
Egitim fsleri Bakani Dr. Riza Nur; Afganis-
tan Devleti'ni temsilen Muhammed Veli
Han so6zlesmeyi imzalamusgtir.

iki {ilke arasinda askeri, siyasi, kiiltii-
rel ve ekonomik anlamda her iki iilkenin
menfaatine Onemli taahhiitler iceren
Dostluk Anlasmasr’nin 100. y1h miinasebe-
tiyle 2021 yilinda iki iilke tarafindan ortak
programlar icra edilecektir. Tiirkiye Cum-
huriyeti’nin 100 y1l 6nce vadettigi “Afga-
nistan’a 6gretmen gonderme” taahiidiinii
Tiirkiye Maarif Vakfi, Afganistan’a gonder-
digi onlarca 6gretmeni ile giiniimiizde ye-
rine getirmektedir.

Dogal boyalar kullanilarak
el tezgahlarinda Uretilen

AFGAN PiLAVI

80 bin cicekten ancak yarim
kilo elde edilebilen ve kendi

dinyaca unlu Afgan halilar,
“pesti merinos” denilen ozelligi
sayesinde bakilan aclya gore
renk degistirebilmekte ve

¢ok uzun yillar asli renklerini
ve dokusunu yitirmeden
kalabilmektedir. ipekten yapilan
halllar ise yine dogal renkler
kullaniimakla birlikte her bir
metrekare haliicin 1 milyon
iimek atiimaktadir.

Pirinc, Afganlar icin hayli dnemli bir
besin kaynagidir. Afgan pilavi da
pirincle yapllan, icine et ve cesitli
otlar eklenen yoresel bir lezzet.
Sekerle rengi biraz kahverengiye
dondurilerek yapilan bu yemegin
Yahni Pilav, Zamarod Pilav ve Sebet
Pilav gibi onlarca farkli versiyonu var.

AFGAN YEMEKLERI
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agirh@inin 100 bin kati suyu sari
renge boyayabilen diinyanin
en kaliteli safrani Afganistan
topraklarinda yetismektedir.

Pilav, lubya (barbunda), bamya
Afganistan’in genelinde en ok
tiketilen ¢ yemektir. Damak
zevkleri birbirinden farkli olsa

da Turkler Afganistanhlarn,
Afganistanlilar Turklerin yemeklerini
zevkle yiyebilmektedirler.

AYRICALIKLI VE OZEL BIR ILiISKi: AFGANISTAN

Afganistan ile Tiirkiye arasindaki iligkilerin
dokusunu iyi anlayabilmek bakimindan, tarihte
kisa bir yolculuk yapmakta fayda gortyorum.
Afganistan’daki ilk Turklerin izleri, MO II.
yy'da Saka Trklerine (iskitler) uzanmaktadir.
Bunu, V. ylizyllda imparatorluklarini kuran
ve simdi Belh, Tahar, Kabil, Gazne, Zabul
ve Kandahar olarak adlandirilan bolgelere
yayllan Ak Hunlar (Eftalitler) takip etmistir.
Afganistan, X, Xl ve XIl.
ylzyillarda sirasiyla Gazneliler,
Selcuklular ve Harzemsahlar
déneminde Turkler icin
6nemli yerlesim yerlerinden
biri olmustur. Mogollarin XIll.
ylzyildaki istilasinin ardindan
Turkler, XVI. ve XVII. yuzyillarda
bu cografyaya bu kez Babur
Sah komutasinda yerlesmeyi

surdirmuslerdir. Belh dogumiu OGUZHAN ERTUGRUL
T.C. Kabil Buyukelgisi

Mevlana, dokuz yasindayken
ailesiyle beraber XlIl. yiizyilda
Anadolu’ya go¢ etmistir. Cagatay Turklerinden
blyik sair Ali Sir Nevai, XV. yy’da Herat'ta
dogup, blyumis ve vefat etmistir.

Turkler ve Afganlar arasindaki etkilesim
XVIII. ylizyllda Afganistan’in ilk kurucusu
Ahmed $Sah Durrani’nin Osmanli Padisahi lll.
Mustafa’yla mektuplasmasiyla ve XIX. ylzyilin
sonlarinda Sultan Abdulhamid’in Afganistan’a
diplomatik heyet gbndermesiyle devam
etmistir. Habibullah Han, Mahmud Tarzi'nin
tavsiyesi Uzerine XX. ylzyilin baslarinda
Afganistan’a Turk danismanlar davet etmis;
Afganistan’daki ilk devlet hastanesi 1913
yilinda bu danismanlarca kurulmustur.

Anadolu’da 1910’larin sonlarinda
Universitelerde ogretim goren Afgan
ogrenciler, Kurtulus Savasr'na katilarak
sehitlik mertebesine erismisler; Afgan
kadinlar, ziynet esyalarini Tirkiye’nin
bagimsizlik davasina bagislayarak, ¢cok
anlaml bir dayanisma sergilemislerdir. Gazi
Mustafa Kemal, Turk Kurtulus Savasi devam
ederken 1921de Afganistan Krall Emanullah
Han’dan gelen askeri egitim alaninda
yardim talebini geri cevirmemis; Il. Duinya

Savasina kadar Afganistan’a doktor, subay ve
ogretmenlerden olusan pek ¢ok heyet gelip
gitmigtir.

iki tilke arasindaki bagin kuvveti ve
yakinligi hakkinda fikir vermesi bakimindan,
son 100 yildan bazi 6rnekler vermek isterim.

Ankara Hiktmeti, 1920 yilinda ikinci
yurtdisi temsilciligini Baki’den sonra Kabil'de
acmistir. Afgan asill Ttrk subay Abdurrahman
Samadani, 1920’de Afganistan’a
temsilci olarak atanmistir.
Kabil'deki ilk diplomatik
misyon olan Buyukelciligimizin
yerleskesi, Gazi Amanullah
Han’in Atatirk’e bir armaganidir.
Afganistan, 19217de “Ankara
Hukimeti’ni taniyarak, siyasi
anlasma imzalayan ilk tlke
olmustur. Atattirk, 10 Haziran
1927de Ankara’daki Afganistan
Buytkelciliginin acilisinda Afgan
bayragini direge bizzat ¢cekmistir.

Gazi Amanullah Han, 1923 Lozan Baris
Antlasmas’’ndan dolay Atatiirk’ti tebrik eden
yegane yabanci devlet adamidir. Afganistan,
1923’te Sovyetler Birligi'nden sonra Turkiye
Cumhuriyeti’ni taniyan ikinci tlkedir.
Amanullah Han’in Mayis 1928’deki ziyareti,
yabanci bir Devlet Baskanrnin Tirkiye'ye
yaptigi ilk resmi ziyarettir. Tiirkiye, ilk Teknik is
birligi Anlasmasi’'ni bu ziyarette Afganistan’la
imzalamistir.

Afgan-iran sinirnnin orta baliim, 1934-
35 yillarinda bir Ttrk komitesi tarafindan
cizilmistir. Atatlirk’iin vefatinda bir haftalik yas
ilan ederek, bayragini yariya indiren yegane
Ulke Afganistan’dir.

ikinci Diinya Savas’'ndan sonra Tiirkiye,
Afganistan’da modern devlet yapilarinin ve
kamu kurumlarinin tesisinde énemli bir rol
oynamis ve 1960’lara kadar 6gretmen, doktor,
subay ve uzman géndermeye devam etmistir.
Merhum Basbakan Adnan Menderes 26-30
Temmuz 1956 tarihleri arasinda Kabil’i; Kral
Zahir Sah 26 Agustos-8 Eylul 1957 tarihleri
arasinda Tirkiye'yi ziyaret etmistir. Uclincl
Cumhurbaskanimiz Celal Bayar, 12-22 EylUl

1958 tarihleri arasinda Kabil, Kandahar,
Helmand, Kunduz ve Baglan’i kapsayan 10
gunliik devlet ziyaretinde bulunmustur.

Son 19 yildir NATO kapsaminda Kabil
icin cerceve ulke roll Ustlenmekte; asker
konuslandirmakta ve Afgan askerine ve
polisine egitim vermekteyiz. Buglne kadar
yaklasik 3.500 Afgan askerine ve 10 bin
polisine egitim vermis bulunuyoruz.

Turkiye, tarihinin en kapsamli kalkinma
yardimini 2002’den bu yana Afganistan’a
yapmaktadir. Ekseriyeti egitim, altyapi ve
saglik alaninda olmak tzere, tamamladigimiz
proje sayisi 1100’ gecmistir. TIKANIN
yurtdisinda birden fazla ofisle faaliyet
gosterdigi yegane Ulke Afganistan’dir.

Mezar-1 Serif’in ardindan ikinci
Baskonsoloslugumuzu 2020 Haziran ayinda
Herat'ta actik. Uctincii Baskonsoloslugumuzu
2027de Kandahar'da agmak icin hazirlik-
larimizi stirdirmekteyiz.

Tirkiye Maarif Vakfi olarak islettigimiz
okullarin sayisini 28’e ¢ikarma taahhtdimiiz
bakidir. Turkiye burslarr igin en fazla
basvuru, yilda yaklasik 20 bin bagvuruyla
Afganistan’dan alinmakta olup, en ¢ok
bursu Afganlara tahsis etmekteyiz. Kabil'de
Turk-Afgan Kiz Universitesi acmayi
planlamaktayiz.

Tirkiye Cumhuriyeti’'nin Kabil Blyukelgisi
sifatiyla, glictnu iki milletin derin dostluk
ve samimi kardeslik baglarindan alan
bu 6zel iligkiyi ileriye tasima yolunda
hizmet etmekten gurur ve biylk mutluluk
duyuyorum.

Son 40 yildir catisma ortaminda bulunan
Afganistan, tek bir tlkenin kapasitesini
asan buyuk zorluklarla ylzlesmeye devam
etmektedir. Blylk acilar ceken Afgan halki,
geciken barisi ziyadesiyle hak etmektedir.
Toplumun tum kesimlerinin endise ve
beklentilerini karsilayacak ve bolgesel
destege sahip olacak kalici bir barisin
gelmesi en blytik temennimizdir.

Tirkiye, Afgan kardeslerimiz talep
ettigi middetge onlarin yaninda olmayi
surdlrecektir.

maarif 71



00
ULKELER VE KULTURLER
AFGANISTAN

Afganistan’da
Egitim Maarifle §g

Yiikseliyor

Afgan-Tiirk Maarif Okullar yedi
vilayette 20'nin tizerinde okulu, 6.000
ogrencisiyle Afganistanin en biiytik dzel

egitim kurumudur.

iirkiye ile Afganistan arasin-

da egitim is birliginin tarihi

Cumbhuriyetin ilk yillarina

kadar uzansa da 2016 yilin-
dan sonra bu is birligi farkli bir boyut
kazanmustir. 15 Temmuz 2016°dan sonra
calismalarina hiz veren Tiirkiye Maarif
Vakfi, Afganistan’da kurumsal organizas-
yonunu kisa siirede tamamlamis, egitim
faaliyetleri icin gereken altyapi olustu-
rulmustur.

Afganistan ve Tiirkiye arasinda 26 Subat
2018 tarihinde imzalanan ve Birlesmis Mil-
letler (BM) Sekretaryasi tarafindan tescil
edilen Uluslararas1 mutabakat zapti ile Af-
ganistan Egitim Bakanlhgma bagh 12 oku-
lun Tiirkiye Maarif Vakfina devri gercek-
lesmis ve bdylelikle Tiirkiye Maarif Vakfi
Afganistan’da egitim-6gretime baglamistir.
Halen Tiirkiye Maarif Vakfi, Afganistan’da-
ki egitim faaliyetlerini “Afgan-Tiirk Maarif
Okullar1” ad1 altinda stirdiirmektedir. Su
anda biinyesinde bulunan ilkokul, ortao-
kul, lise ve dershanelerle Afgan-Tiirk Ma-
arif Okullar: Afganistan’in en biiyiik 6zel
egitim kurumu durumundadir. 7 vilayette
20’nin iizerinde okul, 1000°den fazla ca-
lisan ve 6000’den fazla 6grenci ile Afgan
halkina hizmet veren okullarimiz, Afgan
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halki ve devleti ile Tiirk halki ve devletimiz
arasindaki en biiyiik kardeglik ve dostluk
kopriisiidiir.

AFGAN TURK MAARIF OKULLARI

Okullarm Tiirkiye Maarif Vakfina devrin-
den sonra Tiirkiye’nin s6z verdigi yatirim-
lar hizla gerceklestirilmeye baglanmugtir.
Tirkiye’nin egitim alanindaki tecrtibeleri
Afganistan’daki okullarimiza aktarilmis,
Afganistan’da yeni bir egitim anlayigimin in-
sas1 baglamistir. Tiim okullarimizin fiziksel
eksiklikleri kisa bir siirede tamamlanmis;
fizik, kimya ve biyoloji laboratuvarlarmmz
faal hale getirilmis; okullarimizin teknolojik

Afganistan Egitim Bakanligi
il
3

altyapilar1 tamamlanarak modern egitimin
tiim imkanlar1 6grencilerimizin istifadesine
sunulmustur. Yasayan okullar projesi kap-
saminda tiim okul bahgelerimizin peyzaj
diizenlemesi yeniden yapilmistir.

Afgan-Tirk Maarif Okullarinda okuyan
bir cocuk; sanat atolyelerinden, robotik
kodlama simmiflarina, okc¢uluk ve binicilik
gibi sporlardan, bilim senliklerine kadar
¢ok genis bir yelpazede kendini gelistir-
me imkanina sahip olmaktadir.. Her yil
diizenlenen uluslararasi olimpiyatlarda
kazanilan madalyalar Afgan ve Tiirk mil-
leti icin iftihar kaynagidir.

Covid-19 pandemisi ile okullara verilen
arada, Afganistan Egitim Bakanlig ile Af-
gan-Tiirk Maarif Okullar1 arasinda imzala-
nan protokol ile 3000 adet ders videosu
okullarimizin teknik imkénlar1 ve profes-
yonel kadrosuyla cekilmis ve bakanliga
teslim edilmistir. Televizyon ile tiim Afga-
nistan’in istifadesine sunulan bu videolar
ile Afganistan’in uzaktan egitim altyapi-
sinin olusturulmasinda okullarimiz ¢ok
o6nemli bir gorev almistir.

YTB ve YOS smavlariyla sadece 2020 egi-
tim-Ogretim yilinda Afganistan’in gelecegi
olan 400’den fazla 6grencimizin Tiirkiye
Universitelerini kazanmasina ve hayalleri-

Covid-19
surecinde
Afganistan
Tirkiye Maarif
Vakfi tarafindan
hazirlanan

ders icerikleri
Afganistan'daki
bitdn
ogrencilerin
istifadesine
sunulmustur.

ni gerceklestirmelerine vesile olan Tiirki-
ye Maarif Vakfi Afgan genclerinin gelecek
umudu haline gelmistir.

“MAARIFLi OLMAK”

HER COCUGUN RUYASIDIR
Afganistan’da her ¢ocugun riiyasinda Af-
gan-Tiirk Maarif Okullarinda okumak var-
dir. Her yil diizenli olarak yapilan MAGIS
sinavi, tasradan, koylerden, kasabalardan
binlerce cocugun bu smava katilmasma
vesile olur. iclerinde; yetim, sehit cocugu
bazen de kardegleri tarafindan kuyuya ati-
lan Yusuf’lar vardir. iste bu noktada Tiir-
kiye Maarif Vakfi devreye girer ve onlara
Misir Sarayr’'nin kapilarim aralar ve goniil
cografyamizin kanayan yaralarimi timar
edecek doktorlar secip yetistir. Kargala-
rimn tarumar ettigi bu topraklarda ibn-i
Sind’larm, Molla Camfi’lerin ayak izlerini
stirer, asrin biilbiilii olacak Hafiz’lar1 arar
Horasan koylerinde.

Kentlerde, kasabalarda MAGIS calismasi
icin giden 6gretmenlerimiz oralarda adeta
devlet protokolii ile karsilanir, agirlanir,
misafir edilir. Yerel televizyon ve radyola-
rin bazilar1 okullarimizin ticretsiz reklami-
n1 yapar. Tiirkiye’nin onca giizel hizmeti-
ne bir tegekkiirdiir bu. Ciinkii bu ¢cocuklar
icin Maarif okulunda okumak iyi bir egi-
tim, saglam bir gelecek ve umut demektir.
Mezun 6grencilerimiz Tiirkiye’nin muhte-
lif {iniversitelerinde yiiksek&grenimlerini
tamamlama firsat1 da yakalamaktadir. Bu
sebeple okullarimiz ayrica cazibe merke-
zidir. Zaten yollarda binlerce aracta Tiirk
bayragimi gordiigiliniiz bir tilkede bagka bir
ihtimal de diisiiniilemez!
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Mehmet Arslan
Egitimci-Yazar

Afetle
MUcadele

Egitimi ve
JAP@NYA
Ornegi

Ulkemiz son yullarda afetle
miicadele konusunda ¢ok
onemli mesafe katetti.
Basta AFAD olmak: iizere
bircok kurumumus, afet
esnasindaki cabalarimin
disinda egitim projeleriyle
de insanlarimiz
bilgilendirmeye calisiyor.
Kasa siire once yasanan
Izmir Depremi, dogal
afetler konusunda
toplumsal bilincin onemini
bize bir kez daha hatirlatta.
Tarih boyunca ¢ok biiyiik
dogal afetler yasamas olan
Faponya’nin bu konuya
yaklagyma tiim diinya icin
ornek olabilecek diizeyde.
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aponya (Resmi adi: Nihon-koku ya

da Nippon-koku), Dogu Asya’da

6.800’den fazla adadan olusan bir

ada iilkesidir. Bu adalarin en bii-
yiikleri olan Honshu, Hokkaido, Kyushu
ve Shikoku tilkenin %97’sini olusturur.
Japonya’nin adim olusturan Kanji karak-
terler “glines” ve “koken” anlamina ge-
lir. Bu nedenle Japonya “Dogan Giinesin
Ulkesi” olarak da bilinir.

Diinyadaki biiyiik depremlerin yak-
lagik yiizde 80’inin gerceklestigi “ates
cemberi” olarak da adlandirilan Pasifik
Deprem Kusagr'nda yer alan Japonya;
cografi, topografik ve meteorolojik ko-
sullarindan dolay1 deprem ve tsunami-
nin yani sira tayfun ve siddetli yagmurlar
gibi cesitli doga olaylarindan da siklikla
etkilenmektedir.

Diinyada afetler denildiginde pek ¢ok-
lar1 icin akla gelen ilk iilke olan Japonya,
tarih boyunca cok sayida yikici afet yasa-
mistir. Son yiiz yilda yasanan ve biiyiik
miktarda kayba neden olan afetlere birkag
ornek vermek gerekirse; 1923 yilinda ger-

ceklesen 7.9 biiyiikliigiindeki Biiyiik Kan-
to depremi, yikici etkisi bakimindan tari-
hin en biiyiik depremlerinden biri olarak
dikkat cekmektedir. Bu depremde yakla-
stk 100 bin insan yasamim yitirmis 40 bin
insan da kaybolmustur. Dort dakika siiren
depremin ardindan bircok yerlesim yeri
nerdeyse haritadan silinmistir.

1959 yihnda meydana gelen ve 5000°’den
fazla can kaybina neden olan Ise-Bay Tay-
funu ise diinyada yasanan en yikic iklim
kokenli afetlerden biri olarak kabul edil-
mektedir. Yakin donemde {ilkenin yasadigi
afetlerden biri de 1995 yilinda gerceklesen
7.3 biiyiikliigiindeki Hanshin-Awaji dep-
remidir. Bu depremde 6.434 kisi yasamini
yitirmis ve 100 milyar dolarin iizerinde
maddi zarar meydana gelmistir. Heniiz bu
depremin derin izleri Japon toplumu tize-
rindeki etkisini yitirmemigken 2011 yilinda
9.1 biiyiikliigii ile tarihin en biiyiik bes dep-
reminden biri olan Biiylik Dogu Japonya
depremi iilkeyi bir kez daha sarsmustir. Bu
depremin ardindan ortaya cikan dev tsu-
nami dalgalar1 18.579 kisinin yasamimn yi-

tirmesine neden olmus ayrica Fukushima
niikleer santraline de zarar vererek cevre
icin biiytik bir risk ortaya ¢ikarmistir.

Yakin tarihte yasanan tiim bu afetlere
ve yikimlara karsin Japonya her seferinde
bunlardan ders ¢ikarmasini bilmis ve b&y-
lece giinlimiizde afetlere karsi cok daha
direncli bir toplum haline gelmistir. Oyle
ki bugiin diinyanin geri kalani icin olduk-
ca yikici olabilecek dogal olaylar artik Ja-
ponya icin énemli bir risk unsuru olarak
degerlendirilmemektedir.

Japonya afetler konusundaki talihsiz
gecmigsine ragmen yasadigl her kotii ani-
dan dersler c¢ikarmis ve dahasi bunlardan
glic alarak afetlere kars1 birbirine sikica
kenetlenebilmis bir {ilkedir.

Giiniimiizde Japonya diinyada afetle
miicadelede gelistirdigi iistiin teknolojiler,
erken uyari sistemleri ve cok biiyiik dep-
remlerle bile basa cikabilen gelismis mii-
hendisligiyle bilinmektedir. Ancak Japon-
ya'nin lilkeyi ziyaret edenlerin cok daha
somut bicimde deneyimleyebilecegi giiclii
bir afetle miicadele enstriimani daha var-

Kansai'de bulunan “Biiyiik Hanshin-Awaji Deprem Miizesi”,
ayni zamanda interaktif egitim materyallerinin bulundugu etkin
bir afet egitim merkezidir.

dir. By, giinliik yasamin her yerine sinmis
olan afetle miicadele kiiltiirtidiir. Tsuna-
mi dalgalarina set olacak karayollarindan
halki bilgilendiren sokak tabelalarma, afet
sonrasinda yemek pisirme iinitesi olabilen
banklardan evlerin afetlere 6nlem olarak
tasarlanmis pencerelerine ya da afet sira-
sinda yagsh insanlarin taginmasi icin dizayn
edilen market arabalarina varincaya dek
giinliik yasimin icinde bir konudur afet-
le miicadele. S6z konusu anlayis 6zellikle
yasanan afetlerden ders alabilme ve olasi
tiim detaylar1 dikkate alarak tedbirler gelis-
tirme yaklasimiyla da yakindan iligkilidir.
Afetle miicadele kiiltiirii, genel bir afet
bilincinin yani sira goniilliiliik, dayanis-
ma, is birligi ve sorumluluk kavramlariyla
da yakindan iligkilidir. Her ne kadar teknik
boyutu 6nemli olsa da halk icin afetlerle
yasamak, teknik bir mesele degil bireyin
kendisine ve Japon toplumuna karsi te-
mel bir sorumlulugudur. Bu bakimdan bir
tutum ve degerler biitiiniidiir afete kars1
miicadele. Belki de afet konusunda Japon
toplumunun alamet-i farikasi budur.

Japonya’da toplumun bu yiiksek du-
yarhligini ve bilincini anlamak icin yine ya-
sanan afet deneyimlerine ve sonrasindaki
uygulamalara bakmak gerekmektedir.
1995 yilinda gerceklesen Hanshin-Awaji
depreminden 6nce yaklasik olarak yarim
yiizyll boyunca biiyiik bir deprem yasa-
mamus olan Japon toplumu, bu depreme
hazirhksiz yakalanmigtir. Depremde yiki-
lan binalarin yani sira deprem sonrasinda
ozellikle ahsap evlerde ortaya cikan bii-
yiik yanglar, yetersiz kurtarma calisma-
lar1 ve toplumun yeterince organize ola-
mamasl nedeniyle kayiplar 6nemli 6lciide
artmistir. Depremde yasam kayiplarmin
yaklasik %801, eski ahsap evlerin yikilma-
s1 ve depremi takip eden biiyiik yanginlar
sonucunda ortaya cikmistir. Ayrica ileti-
sim sistemleri kullanmilamaz hale gelmis,
katli otobanlar ¢okmiis, demir yollar1 ve
limanlar da biiyiik zarar gérmiistiir'. Dep-
rem yaklasik 250 bin binanin enkaza do-
niismesine ve 10 trilyon Yen maddi zarara
neden olmustur.

Bu yikici depremin sonrasinda ozel-
likle sehir toplumunun potansiyel sorun-
lar1 6n plan cikmistir. Kara yollari, tren
yollar1 ve diger altyapi sorunlarinin yamn
sira insan iligkilerinin zayifligi, savunma-
siz, yalniz veya yash insanlarin yasadig
mahallelerde koordinasyon eksikligi gibi
cesitli sosyal sorunlar yasanmistir. Hyo-
go Egitim Komisyonundan N. Fujimoto,
Hanshin-Awaji depreminin ardindan al-
nan en biiyiik derslerin; goniilliiliik, yar-
dimlagsma ve yasamin paha bicilmezligi
oldugunu vurgulamaktadir2. Ozetle bu
deprem sonrasinda toplumsal yasam ve
afet bilincinin gelistirilmesi yoniinde ger-
cek bir uyanisin ortaya ciktig1 séylenebilir.

Afetlerle miicadele konusunda bu dep-
remin ardindan {ilkede gerek teknolojik
gerekse afet yonetimi siirecleri bakimin-
dan oldukga 6nemli adimlar atilmistir. An-
cak 2011 yilna gelindiginde Japonya’nin
bir baska bolgesinde o giine kadar yeterin-
ce hesaba katilmamus olan ve halkin yete-
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Birlesmis Milletler catisi altinda afetle micadelede
etkin bir rol alan Japonya, diinyada afetle miicadele
ve afet risklerinin azaltiimasi konusunda glindemi
belirleyen Ulkelerden biridir.

rince farkindaliga sahip olmadig: bir bas-
ka afetle yiizlesilmek zorunda kalinmgtir:
Tsunami... 9.1 biiytikliigiiyle tarih boyunca
kaydedilen en biiyiik depremlerden olan
Biiyiik Dogu Japonya depremi sonrasinda
boylar1 14 metreyi, tirmanma yiiksekligi
40 metreyi bulan dev tsunami dalgalar
Japonya’nin kuzey dogu kiyisinda biiyiik
hasara yol agmig, Taro, Miyako, Yamada,
Kamaishi, Rikuzentakata, Kesennuma
ve Ofunato’da, sular tsunami duvarlarini
asarak alcak kiy1 yerlesim bolgelerinde
Oonemli Olciide hasar yaratmistir. Bu fela-
kette de halki derinden etkileyen olduk-
ca trajik olaylar gerceklesmistir. Ornegin
Miyagi bolgesindeki Ishinomaki sehrinde
bulunan ve sahilden 4 km uzaklikta yer
alan Okawa flkokulunda tsunami uyarist
yapilmis olmasma ragmen Ogretmenler
tsunaminin biyiikliglinii 6ngdremeyip,
ogrencilerin hizhi sekilde ve dogru yonde
tahliye edilmesini saglayamadigindan 74
Ogrenci ve 10 6gretmen dramatik sekilde
hayatin1 kaybetmistir. Bu trajik olay, kolay-
Iikla 6nlenebilecek nitelikte olmasina kar-
sin {liziicli kayiplarin ortaya ciktig1 yiizler-
ce vakadan biridir. Bu ve benzeri olaylar,
afetlerde yasanan can ve mal kayiplarinin
onemli bir boliimiiniin afet aninda nasil
davranilacagma iliskin bilgi eksikliginden
kaynaklandigim gostermistir.

Yasanan bu felaketler afet 6nleme ko-
nusunda egitimin en 6nemli miicadele
araclarindan biri oldugunu ortaya koymus
ve egitim sisteminde biiyiik capli donii-
stimlerin gerceklestirilmesini saglamistir.

Ornegin Japonya'min pek ¢ok bélge-
sinde oldugu gibi Hyogo’da da afetler
sonrasinda miifredat biitiiniiyle yeniden
ele alinmus, cesitli kaynak kitaplar olus-
turularak tiim derslerin icerisine afetten
korunma ile ilgili konular yerlestirilmistir.
Ayrica 6grencilere afet konusundaki bilgi-
ler oyun/etkinlik temelli olarak verilmeye
baglanmugtir. Ote yandan 6gretmenlerin
bu hususta yetistirilmesine de biiyiik
Onem verilmistir.
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Hyogo eyaletindeki 6zgiin uygulama-
lardan biri 2000 yilinda Hyogo Okul Per-
soneli Acil Durum ve Kurtarma Ekibi’nin
(EARTH) kurulmasidir. Katilimin goniillii
oldugu ve cogunlukla 6gretmenlerden
olusan topluluk, afet éncesinde okullar
basta olmak tizere tiim toplumu bilinglen-
dirici calismalar, tatbikatlar ve egitim uy-
gulamalar1 yapmakta, afet durumlarinda
da olaya etkin sekilde miidahale etmek-
tedir. Benzer sekilde 1995 yilindaki dep-
remden en ¢ok etkilenen yerlerden olan
Kobe sehrinde, toplumda afeti 6nlemeye
yonelik olarak goniillii bir organizasyon
kurulmasi kararlastirilmistir. Kobe sehrin-
de kurulan bu toplum temelli afet 6nleme
organizasyonlar1 “Bosai Fukushi Komyu-
nithi” olarak isimlendirilmekte ve kisaca
BOKOMI olarak bilinmektedir. BOKOMI,

Kobe’de tiim mahallelerde (191 mahalle)
orgiitlenmistir. Gerek EARTH gerekse
BOKOMI c¢ogunlukla okullar temelinde
kurularak faaliyet gostermektedir. Bu du-
rumun temel nedeni; yine Japonya’nin
afet konusundaki deneyimlerine dayan-
maktadir. 1995 yilindaki biiyiik afetin ar-
dindan Hyogo’da 180.000 insan okullar1
toplanma ve gecici barinma alani ola-
rak kullanmig, bu durum okullarin afet
sonrasinda kullanimu ile ilgili 6nemli bir
tecriibe ortaya cikarmistir. Yasanan bu
tecriibeden sonra iilke ¢apinda okullar
bu misyona uygun sekilde birer toplan-
ma alani olarak tasarlanmaya baglamigtir.
Ayrica okullarin hepsinde yardimlasma
organizasyonlarimin bulunmasi ve veliler
basta olmak {izere yakin cevre ile siki bir
iliskinin s6z konusu olmasi, Japonya’da
okullart stratejik bir konuma tasimstir.
Bu kuruluglar yerel halk tarafindan da
onemli olciide desteklenmektedir. Oyle ki
genellikle okullarda yapilan afet tatbikatla-
11 yalnizca 6grenci ve veliler degil mahalle
sakinlerinin de yiiksek derecede katilim
gosterdigi ve hatta sorumluluk {istlendi-
§i bir panayir havasinda gerceklesmekte,
afet sonrasinda ortaya cikabilecek olasi
zorluklara karsi hep birlikte ¢oziimler
tiretilmektedir. Tatbikatlarda birlikte ye-
mek pisirme ve dagitmadan, geleneksel
kagit katlama sanat1 (Origami) kullanilarak

4%

temel ihtiyaclarin yapilmasina (terlik, ta-
bak, kase vb.) kadar pek cok etkinlik ger-
ceklestirilmektedir. Ayrica okullarda afet
riskinin azaltilmasi konusunda yasanan
sorunlara 6zgiin ¢éziimler bulmanin yam
sira toplumsal ilgiyi siirekli tutmaya y6ne-
lik yarismalar diizenlenmekte, bu yaris-
malar toplum tarafindan da genis ol¢iide
ilgi gormektedir.

Japonya’da okullardan yayilan bilin-
cin ve birliktelik ruhunun 6zellikle top-
lumda canli tutulmasi da temel bir hedef
olarak belirlenmistir. Bu bakimdan afet-
ten zarar gormiis bazi yapilarin oldugu
gibi korunarak toplumun ziyaretine
acildigr goriilmektedir. Ornegin tsunami
sonucunda pek cok cocugun hayatim
kaybettigi Okawa flkokulu afet sonrasin-
daki hasarl haliyle insanlarin ziyaretine
acilmigtir. Oyle ki buraya gelen insanlara
olay1 yeniden yasanircasina anlatan reh-
berin cocugunu burada kaybetmis oldu-
gunu ve yaptig1 tiim islerden vazgecerek
kendisini insanlara bu afeti hatirlatmak
icin adamis oldugunu 6grenmek bu ziya-
reti unutulamayacak derecede buruk bir
hale getirmektedir.

Ote yandan afetlerden etkilenen bol-
gelerde, kaybedilenlerin yasmi tutmak
ve hatirasini yasatmak i¢in yapilan anit
ve tapinaklarin yaninda insanlara afetle-
ri tim canlihigiyla hissettirmek ve unut-

WCDAR Sendai
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turmamak icin kurulmus cesitli miize-
ler de bulunmaktadir. Ornegin “Sendai
3.11 An1 Miizesi”... Biiyiik Dogu Japonya
Depremi’nde biiyiik hasar goren Sendai
Sehri’ndeki miize, kendisini “Bilgiyi ve
alman dersleri; iletisim yoluyla, hafiza
ve deneyimle birlestirerek tiim bunlari
gelecege ve diinyaya baglayacak bir iis”
olarak tanmimlamaktadir.® Afetlerde yasa-
nilanlarin tekrarlanmamasi icin kurulan
ve afet 6nleme konusunda cahisan ku-
rumlara bir 6rnek de Kansai’de bulunan
“Bliylik Hanshin-Awaji Deprem Miizesi”-
dir. Miize ayn1 zamanda interaktif egitim
materyallerinin bulundugu etkin bir afet
egitim merkezidir.

Japonya’y1 diinyada afet risklerinin
azaltilmasi konusunda bu derece 6nemli
kilan bir diger husus, iilkenin kendi ici-
ne kapanmayarak yasadigi deneyimleri
diinya ile paylasma konusunda gosterdigi
ozveridir. Ozellikle son 30 yilda Birlesmis
Milletler catis1 altinda afet konusunda
diinyay1 harekete gecirmek icin etkin bir
rol alan Japonya, diinyada afetle miicade-
le ve afet risklerinin azaltilmasi konusun-
da giindemi belirleyen tilkelerden biridir.

1994 yilinda Yokohoma sehrinde dii-
zenlenen Birlesmis Milletler Afet Risk
Azaltma 1. Diinya Konferansinda “Yo-
kohoma Stratejisi”, 2005 yilinda Kobe
sehrinde diizenlenen 2. Diinya konferan-

sinda ise “Hyogo Cerceve Eylem Plami”
kabul edilmistir. 2005 yilindan 2014 yi-
Iina kadar diinyada afet riskinin azaltil-
masina yonelik temel yol haritasi Japon-
ya’nin onciiliigiinde imzalanan Hyogo
Cerceve Eylem Plani olmustur. Bu planin
siiresinin tamamlanmasiyla birlikte 2015
yilinda yine Japonya’nin onciiliigiinde ve
ev sahipliginde Sendai sehrinde diizen-
lenen 3. Diinya Konferansinda tiim diin-
yada 2015 yilindan 2030 yilina kadar afet
riskinin azaltilmasi konusunda temel ey-
lemleri iceren “Sendai Afet Risk Azaltma
Cercevesi” kabul edilmistir. Bu belge; bii-
tlinciil ve kapsayici bir yaklagim ile mev-
cut afet riskinin azaltilmasini, yeni riskle-
rin 6nlenmesini ve afetlere karsi direncin
artirilmasini amaclamaktadir.

Japonya, uluslararasi1 giindemin ya-
ninda Japan International Cooperation
Center (JICE), Japan International Coo-
peration Agency (JICA), Asian Disaster
Reduction Center (ADRC), Disaster Re-
duction Learning Center (DRLC), Seeds
Asia gibi kurumlariyla afetler konusunda
yliksek riske sahip pek cok iilkeye egitim
destegi ve teknik destek sunmakta ayri-
ca bu iilkelerle cesitli alanlarda is birligi
ylirtitmektedir.

Sonuc olarak afetlere karsi olasi risk-
lerin azaltilmasi ve toplumlarin daha di-
rencli kilinmas1 konusundaki cabalariyla
diinyaya ilham kaynagl olan Japonya,
yalnizca gelistirdigi yiiksek teknolojiyle ve
miihendislikle degil, toplumsal sorumlu-
luk bilinci, hatalardan ders c¢ikarma yak-
lagimi, isbirligi ve dayanisma kiiltiiriiyle
de dikkatle incelenmesi ve takip edilmesi
gereken bir tilkedir.

DiIPNOTLAR

' Shiozaki, Nishikawa, Deguchi (2006). Biiytiik
Hanshin Depremi’'nden Alinan Dersler. fs-
tanbul: iBB Basimevi

2 Fujimoto, N.(2017). Japan International Coo-
peration Agency, International Disaster Risk
Reduction Training Program Notes

3 http://sendai31l-memorial.jp/
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Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri Genel Muduru
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Ozel Egitimde Ulkemizin Yiiz Aki Olan Bir Proje:

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)

Ozel egitim ihtiyac olan 6grencilerin egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalarm
saglamak amacwyla BEP planlamast zorunlu olarak yapimaktadur.

zel egitim alanmin gelisimine yonelik tarihsel
siire¢ incelendiginde, 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin genellikle toplumdan uzaklastirildigy;
semavi dinlerin ortaya cikmasiyla birlikte 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik tutumlarin degismeye
basladig1 ve bu bireylere karsi acima ve koruma yaklagimi-
nin benimsendigi goriilmektedir. Islamiyet’in gelisi ile en-
gelliler toplumun icinde var olmus, gérev
almis, sorumluluklar tistlenmis ve her gse-
yin otesinde kabullenilmis ve bu anlayis
genis Islam cografyasina yayilmustir.
Evvelce bir saghk hizmeti olarak goriilen
ozel egitim, egitimde firsat esitligi ve insan
haklar1 konusunda gelismelere paralel bi-
reysel bir hak olarak kabul edilmis ve bu
konuda diizenlemeler yapilmustir.
Engellilerin akranlar ile aym smiflarda
Ogrenim gormeleri yoniinde bir anlayis
modern egitimin bir geregi olarak kabul
edilmis, onlarin da ¢agdas egitim imkanla-
rindan yararlanarak egitim hizmetlerinden
en list diizeyde yararlanma haklar1 Anaya-
samiz ve ilgili diger mevzuatla giivence altina alinmistir.

OZEL EGITIM iHTIYACI OLAN OGRENCILER

Bireysel ve gelisimsel 6zellikleri ile egitsel yeterlilikleri aci-
sindan akranlarindan anlamh diizeyde farklilik gésteren bi-
reyler, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerdir. Bu 6zel ¢cocuklar,
kendileri icin hazirlanmis 6zel programlar, 6zel yetistirilmis
personel ve egitimciler ile 6zel olarak hazirlanmis sinif, at6l-
ye ve okul ortamlarinda egitim gortirler.
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%
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Bu baglamda;

Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklar her tiir ve kademedeki
egitimlerini akranlariyla birlikte kaynastirmay/biitiinlestirme
yoluyla aym sinifta veya 6zel egitim smiflarinda stirdiirebil-
mektedirler.

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitim ihtiyaclar1 ve
yetersizlik tiirlerine (gorme, isitme, bedensel yetersizlik,
zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuk-
lugu) uygun olarak tasarlanmis 6zel egitim
okullarinda egitime erisimleri saglanmak-
tadir. S6z konusu 6zel egitim okullari, okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademele-
rinde hizmet vermektedir.

Zorunlu egitim cagindaki 6zel egitim ih-
tiyaci olan 6grencilerden saghk problemi
nedeniyle 6rgiin egitim kurumlarindan ya-
rarlanamayan o6grencilere evde egitim hiz-
meti saglanmaktadir. Ayrica orgiin egitim

o, = caginda olup saghk kuruluglarinda yatarak
tedavi goren ogrenciler icin de hastanede
egitim hizmeti verilmektedir.

Bununla birlikte olaganiistii durum ola-
rak degerlendirilen dénemlerde de 6zel egitim hizmeti-
nin kesintisiz devam etmesi icin tedbirler alinmaktadir.
Bu kapsamda Covid-19 salgini dolayisiyla yiizyiize egitim
imkaninin kisitl olmasi nedeniyle, engellilerin egitim hiz-
metlerinden en iist diizeyde yararlanmalarimi saglamak
amaciyla icerikler hazirlanmakta ve zenginlestirilmekte-
dir. Yaygin olarak kullanilan EBA disinda da degisik sis-
temler ilizerinden cevrimici dersler verilmekte, mobil uy-
gulamalar hizmete girmektedir.

1_——---_—-—--‘
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goe Sayilarla :
OZEL EGITIM bzel BGitim 2 52 73( 182
Imkanlan : Rehberlik ve Arastirma } Bilim ve Sanat Merkezi
Merkezi (RAM) (BILSEM)
OZEL EGITiM IMKANLARL... OZEL EGITIM MATERYALLERI Bakanhgimizca diizenlenen “Fikirler

Tiirkiye’de 6zel egitim okullari, 6zel egi-
tim smiflar;, destek egitim odalari, 252
Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM),
182 Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM), ge-
nel egitim okullarinda taninan kaynas-
tirma/biitlinlestirme imkanlar1 ile 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grenciler smirsiz bir
egitim imkanindan yararlanmaktadirlar.
Ayni zamanda Tiirkiye’de 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde ayda 8 ders
saati bireysel, 4 ders saati grup egitimi
olmak tizere 12 ders saati destek egitim
hizmeti, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylere
ticretsiz olarak sunulmaktadir.

Resmi 6zel egitim okullarinda 6grenim
goren 0Ozel egitim ihtiyaci olan 6grenciler,
velinin yazili bagvurusu ve BEP gelistirme
biriminin karar1 dogrultusunda Tamam-
layici egitim faaliyetlerinden yararlan-
maktadir. Tamamlayici egitim faaliyetleri
orglin egitim saatleri disinda hafta ici veya
hafta sonu her bir 6grenci icin haftalik 2
ders saati olacak sekilde planlanmaktadir.
Tamamlayic1 egitim faaliyeti, 6grencinin
tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve
egitim ihtiyaclari ile akademik yeterlikleri
dogrultusunda yiirtitiilmektedir.

Orgiin egitimlerini tamamlams 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylerin mesleki,
teknik, sosyal veya kiiltiirel alanlarda bilgi
ve becerilerle donatilmasi, onlarin hayata
kazandirilmasi, tiiretken bireyler héline
getirilmesi amaciyla da bu bireylere yay-
gin egitim hizmetleri sunulmaktadir.

Merkezi smavlarda 6grencilerin yeter-
sizlik tiirii, gelisim Ozellikleri ve egitim
performanslart dogrultusunda siire, or-
tam, yontem, cihaz ve materyallerde dii-
zenlemeler yapilarak 6zel egitim ihtiyaci
olan 6grencilere yonelik sinav tedbirleri
almmaktadir.

Ayrica 6zel egitim okullarina ve 6zel egi-
tim siniflarina devam eden tiim 6grencile-
re licretsiz tagima ve 6zel egitim okullarin-
da devam eden 6grencilere licretsiz ogle
yemegi hizmeti sunulmaktadir.

80 maarif

Ozel dgretimin amaclarina uygun olarak
tasarlanmis 6gretim materyalleri ile 6g-
rencilere, “yaparak, yasayarak” 6grenme
imkani verilmekte, egitim siirecinin ko-
laylastirilarak kalici hale gelmesi saglan-
maktadir.

Gorme engelli 6grenciler icin ders kitap-
lar1 Braille alfabesi ile basilmakta, okullar-
da kabartma haritalar bulunmaktadir. Ay-
rica ekran okuma yazilimi olan bilgisayar
laboratuvarlan ile egitim ve Ogretimleri
desteklenmektedir. Braille okuma cihazi
dagitimi yapilmaktadir.

Materyaller” projesi

Yarissin Engeller Asilsin Ozel Egitim Ma-
teryal ve Etkinlik Yarismalarr” sonucunda
projeler degerlendirilmekte, AR-GE faa-
liyetlerinin ardindan materyaller tasar-
lanip {iretimi gergeklegtirilmekte “Ozel
Cocuklara Ozel Materyaller” projesi kap-
saminda 6zel egitim smiflarina iicretsiz
dagitilmaktadir.

Ozel egitim erken ¢ocukluk ve okul 6n-
cesi donemi ile gérme engelliler okulla-
rimiz icin hazirlanan 88 adet 6grenci ve
oOgretmen kitaplart dijital platformlarda
yaymlanmugtir. “Ozel Egitim Uygulama
Okullar: Egitim Araclarr” okullarda ticret-
siz olarak 6grenci ve Ogretmenlerimizle
bulugmaktadir.

EGITiM ORTAMLARI

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireyin Rehberlik
ve Arastirma Merkezi (RAM)’nde olustu-
rulan Ozel Egitim Degerlendirme Kuru-
lunca egitsel degerlendirme ve tanilamasi
yapildiktan sonra birey, kendisi icin en az
sinirlandirilmis egitim ortamina yénlendi-
rilir. Ozel egitim ihtiyac1 olan birey, yapi-
lan degerlendirme sonucunda, gelisimsel
ozellikleri ve egitsel performansi dogrul-

tusunda olagan gelisim gosteren akranla-
riyla bir arada egitim alabilecegi gibi, 6zel
egitim simifi ya da 6zel egitim okulunda da
egitimini stirdiirebilir.

Buna gore;

e Tam zamanl kaynagtirma/biitiinles-
tirme yoluyla olagan gelisim gosteren
akranlariyla birlikte egitim imkani,

e Yarnn zamanh kaynastirma/biitiinles-
tirme yoluyla egitim kapsaminda 6zel
egitim simiflarinda egitim imkani,

e Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin
egitim ihtiyaci, 6zellikleri ve yetersiz-
lik tiirlerine uygun hizmet veren 6zel
egitim okullarinda egitim imkany,

e Zorunlu egitim ¢cagindaki 6zel egitim
ihtiyaci olan Ogrencilerden saghk
problemi nedeniyle 6rgiin egitim ku-
rumlarindan yararlanamayanlar igin
evde egitim imkan,

e Zorunlu egitim ¢agindaki 6zel egitim
ihtiyaci olan ve saghk kuruluslarinda
yatarak tedavi géren 6grenciler icin
hastane smiflarinda egitim imkamn
saglanmis olmaktadir.

BEP ZORUNLUDUR

Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin
sunulan egitim hizmetlerinden en {ist
diizeyde yararlanmalarini saglamak ama-
ciyla Bireysellestirilmis Egitim Program-
larmin (BEP) hazirlanmasi zorunludur.
Yilda bir kez hazirlanan bu rapor, aslinda
bir yillik yol haritasidir. Ve ailenin de ona-
y1 alinir.

.ij COCUKLARA
OTEL MATERYALLER

BEP’lerin hazirlanmasi icin 6zel egitim
ihtiyact olan 6grencilerin kayith oldugu
okul idaresi tarafindan BEP gelistirme bi-
riminin olugturulmasi gerekmektedir.

BEP hazirlanmasi siirecinde ta-
kip edilmesi gereken asamalar
ve BEP’in iceriginde yer almasi
gereken hususlar;

e BEP’i hazirlayacak ekibin olusturul-
masl,

e Ogrencinin egitim performansimn
belirlenmesi,

e Takip ettigi 6gretim programlar te-
mel alinarak 6grenci icin yillik amag-
lar ve kisa donemli amaglar belirlen-
mesi,

e Egitim ortamma iliskin yapilmasi
gereken diizenlemeler ile sunula-
cak destek hizmetlerin belirlenmesi
(Ogrencinin alacag destek egitim
hizmetinin tiirti, stiresi, siklig1 ve bu

hizmetin kimler tarafindan nasil sag-
lanacagina iligkin karar verilmesi),

e Ogretim ve degerlendirme siirecin-
de kullanilacak yontem ve teknik,
arac-gere¢ ve Ogretim materyalleri-
nin belirlenmesi,

e Ogrencinin davranis problemleri var
ise bunlar1 6nlemeye ya da azaltma-
ya yonelik tedbirler ile uygulanacak
yontem ve tekniklere karar verilmesi,

e BEP’in uygulanmasi, izlenmesi ve de-
gerlendirilmesi icin sorumlu kisilerin
belirlenmesi gerekmektedir.

BEP’IN iLGILIi TARAFLAR ACISINDAN
YARARLARI

Ogrenci agisindan: Ozel egitim ihtiyaci
olan 6grenciye uygun egitim hizmetlerinin
sunulmasi, ona uygun ve gercekci amacla-
rm belirlenmesini saglar. BEP bu amaclarin
karsilanip karsilanmadiginin ortaya konul-
masina hizmet eden bir dokiiman igslevi
goriir. Alaninda uzman ve yetkili kisiler
tarafindan hazirlanan program ile 6grenci
almasi gereken mesafeyi en dogru bir yon-
temle zamaninda almig olur. Asamali bir
sistemle gelisimi kontrol edilir.

Ebeveyn acisindan: Cocuklarinin egi-
tim performanslar1 hakkinda bilgi sahibi
olup daha gercekci beklentilere girmeleri
saglanir. Cocuklarinin egitim hakkiyla il-
gili kararlara katilim imkani bulur. Okul
ile daha olumlu iletisim ve is birligi kur-
ma imkanini yakalamis olur. Béylece co-
cuguyla birlikte, géniil huzuru ile devam
eden bir siire¢ gerceklestirilmis olur.

Ogretmen agisindan: Ogrencinin var
olan yeterlilikleri ve egitim ihtiyaclar1 hak-
kinda bilgi sahibi olur ve ve 6gretmenin
bu ihtiyaclan karsilamak tizere farkh di-
siplin alanlarinda goérev yapan uzmanlar
ile paylagim ve is birligi yapmasini saglar.
Ayrica bu belge 6gretim ve degerlendirme
siireclerinde neyi nasil yapmasi gerektigi-
ne dair bir yol haritasi niteliginde oldugu
icin egitim ve Ogretim siirecini olumlu
yonde etkilemektedir.
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Dr. Muhammet Altintas

Hayat Boyu ﬁgrenmede
tirkiye'nin Ornek Kurumu:

ISMEK

Tiirkiyede yetiskinlerin egitime katilim orana geligsmis tilkelere gb're
oldukga diisiik olmasina ragmen yerel yonetimlerin hayat boyu ogrenme
alanindaki basarily fualiyetleri dikkat cekemektedir. Ozellikle Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi Hayat Boyu Ogrenme Merkezi (ISMEK) ulastig
kursiyer sayist, yakaladigr egitim cesitliligi ve sehrin dort bir yamina
yayrlmas olan merkezleri ile sadece Tiirkiye'de degil biitiin diinyada
model olarak alinan bir kurum haline gelmistir. Bununla birlikte egitim
kurumlariman siirekliliklerinin saglanmast gerekmektedir.

linlimiiz diinyasinda bireyin sosyo-ekono-

mik ve kiiltiirel acidan ayakta kalabilmesi

icin sadece iyi bir egitim almasi yeterli

olmamaktadir. Kiiresel 6lcekte yasanan
degisim ve doniisiimler gecmis egitimleri ne kadar
iyi olursa olsun sahislarin sonraki siireclerde kendi-
lerini gelistirmesini gerektirmektedir. Siirekli degisen
sartlarin yeni bilgi, beceri ve degerler dayatmasi kisi-
lerin bu kazanimlari elde edebilmesi icin egitimlerini
hayat boyu devam ettirmesini zorunlu kilmaktadir.
Aksi takdirde bireyler iiretime katilamayarak tiiketici
olmaktan Gteye gecememekte ve zamanla sosyal ha-
yattan dislanmaktadir.

Egitimin yegane fonksiyonu hic siiphesiz ekonomik
kazammlar degildir. Egitim giiniimiiz diinyasinda var
olmanin bir diger adidir. Bireyleri iiretime gotiiren bil-
gi, toplumlarin yarinlarim sekillendirmekte hatta 6z-
glir veya bagiml olup olmayacaklarini belirlemektedir.

Hayat boyu 6grenme (life long learning), “kisisel,
toplumsal, sosyal ve istihdam ile iliskili bir yaklasimla
bireyin; bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek
amactyla hayati boyunca katildigi her tiirlii 6grenme
etkinlikleri” olarak tarif edilmektedir.' Hayat boyu 0g-
renmenin ii¢ sekilde gerceklestigi kabul gérmekte
olup, bunlardan ilki 6rgiin egitim kurumlarinda bir
miifredat dahilinde (formal), ikincisi okul haricinde
daha cok beceri egitimine yonelik olarak sertifika
veya yeterlik belgesi verilerek (nonformal) ve lictincii
olarak da bireylerin istedikleri alanlarda kendilerini
gelistirmek tizere katildiklan (informal) 6grenmedir.
Zorunlu egitim yasini gecmis bireylerin kendi istek-
leri ile katildiklar egitimler yetiskin egitimi (adult le-
arning-education), yaygin egitim (nonformal learning)
vb. sekilde isimlendirilmektedir.

Her ne kadar insanlk tarihi kadar eski oldugu ka-
bul edilse de diinya genelinde 6zellikle sanayi devrimi

Tablo 1: Bazi Gelismis Ulkelerde
ve Turkiye'de 25-60 Yas
Yetiskinlerin Egitime Katihmi
(2019)

isvec
isvicre
Finlandiya
Danimarka
izlanda
Estonya
Fransa
Hollanda
AB

15

20

35

Tirkiye

Kaynak: Eurostat (online data code: trng_Ifse_01)

34,3
32,3
29,0
24,3
22,2
20,2
19,5
19,5
10,8
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sonrasinda bilgi toplumuna geciste ortaya
c¢ikan ve XX. yy. baslarinda yavas yavas po-
piilerlik kazanan “hayat boyu 6grenme”
yaklasimu Tiirkiye’de daha ¢ok 2000’li y1l-
larla birlikte giindeme gelmeye baslamugtir.
Yaygin egitim kapsaminda Tiirkiye’deki ilk
ornegin 1922’deki halk mektepleri oldugu
belirtilmekle birlikte uzun yillar halk egi-
tim merkezleri vasitasi ile yiirtitiilen bu ¢a-
lismalar maalesef kisith kalmigtir. Nitekim
Tablo I'de goriildiigii lizere baz1 gelismis
lilkelerde %30’lar1 gecen yetigkinlerin egi-
time katihm oram Tiirkiye’de 2019 yilinda
%>5,7 olarak gerceklesmistir.

Ozellikle 1980 sonrasinda kiiresel ©l-
cekte yasanan toplumsal hareketler, tek-
nolojik gelismeler vb. sebeplerle biitiin
diinyada pek cok alanda hizli degisimle-
rin yasanmasina yol agmistir. Bu siirecte
Tiirkiye’de kdyden kente gbciin berabe-
rinde getirdigi sorunlarin iyiden iyiye his-
sedilmeye baglanmasi ile toplumlarin sesi
daha giir ¢itkmaya baslamis, demokratik
kazanimlarin artmasi neticesinde cok ses-
lilik ortami olugmus, sosyal statiilerde ve
sermaye sahipliginde hareketlenmeler ya-
sanmuistir. Halka en yakin yonetim birimi
olarak gosterilen belediyelerin halkin ta-
leplerine daha cok egilmeye baslamasi be-
raberinde bazi yenilikci yerel yonetim uy-
gulamalarim getirmistir. Tiirkiye’de heniiz
yasal altyapisi olmamasina ragmen? 1995
yilinda Ankara Biiyiiksehir Belediyesi ve
hemen ardindan 1996 yilinda istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi yetiskinlere yone-
lik olarak egitim faaliyetleri diizenlemeye
baslamustir. O tarihe kadar yerel yonetim-
lerin klasik hizmetleri arasinda sayilan su,
kanalizasyon, temizlik, yol, cevre, vb. hiz-
metlerin yanina boylelikle yaygin egitim
faaliyetleri de eklenmistir. Son zamanlar-
da bircok yerel yonetimin gerceklestirdigi
s6z konusu egitimleri Tiirkiye’de en kap-
saml seklide diizenleyen ve bir model ha-
line gelen kurum ise Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Hayat Boyu Ogrenme Merkezi
(ISMEK) olmustur.
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HAYAT BOYU OGRENME ALANINDA
TURKIYE’NIN ORNEK KURUMU iISMEK
ISMEK, “Istanbullularin, genel egitim ihtiya-
cina cevap verebilmek, mesleki ve sanatsal
bilgilerini gelistirmek, onlar tiiketici olmal-
tan cikarip aktif iiretici kilmak, kiiltiirel,
kentsel ve sosyal gelisimlerine katkida bu-
lunmak, kent kiiltiirii ve metropolde yasama
konusunda donamiml hale getirmek ama-
cyla kurulmus yaygin yetiskin egitimi or-
ganizasyonu” olarak® goriilmektedir. 1996
yilinda dénemin Istanbul Biiyiiksehir Bele-
diye Bagkani olan Saym Recep Tayyip Er-
dogan tarafindan kurulan iSMEK kursiyer,
brans ve hizmet verdigi merkez sayis1 ba-
kimindan erisilmesi oldukca zor rakamlara
ulagmugtir. ISMEK egitimleri ilk defa 1996
yilinda istanbul’da gerceklestirilen Habi-
tat Il kapsaminda diizenlenmistir. Ucretsiz
olarak verilen egitimlere bugiine kadar
katilan Istanbullularin sayis1 3,5 milyonu
bulmus, egitim almak icin bagvuranlarin
sayisi ise 6 milyon’u gecmistir. ISMEK
sadece Tiirkiye’'nin degil diinyanin en
onemli hayat boyu 6grenme kurumlarin-
dan biri haline gelmistir.* Tablo 2 yakin-
dan incelendiginde ISMEK’in kursiyer,
brans ve merkez sayisinda genelde yiikse-
len bir ivme s6z konusu iken, IBB’de yo-
netim degisikliginin yasandigr 2019-2020
doneminden itibaren 6nemli bir diisiis
gozlemlenmektedir.

ISMEK biinyesinde diizenlenen egitim-
ler 2018-2019 egitim déneminde 752 bran-
sa (program) ulasmugstir. Egitim miifredat:
olarak T.C. Milli Egitim Bakanlhg Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tara-
findan hazirlanan modiiller kullanilmakla
birlikte goérev yapan egiticilere gére ders
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ecmiste olduk
ISMEK vb. kurumlarin
aaliyetlerini sUrdirebilmesi
pandemi sonrasinda daha
a onemli hale
asanilan salgin sonrasinda
urk ve dunya toplumlarinin
sosyal ve kiltire

gelecektir.

ekonomik-
anlamda aldigi
sarabilmesinin en etkin

yollarindan birisi hayat boyu
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iceriklerinde farkliiklarin yasandigi anlagil-
maktadir. Baglangicta daha ¢ok ev hamm-
larmin sosyallesmesine yonelik branglar
dikkat cekerken son yillarda bilisim tek-
nolojilerinden sanat ve tasarima, miizik-
ten yabanci dillere, ¢ocuk gelisiminden
el sanatlarina, sagliktan spora, hukuktan
muhasebe ve finansmana kadar uzanan
biiyiik bir egitim cesitliligi saglanmistir.
Ozel sektorle is birligi yapilarak istihda-
ma yonelik olarak Firincilik ve Pastacilik,
Perakende, Cocuk Gelisimi, Tiirk Islam
Sanatlari, Mutfak Sanatlari, Moda, Kisisel
Gelisim, Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri,
Miizik ve GOsteri Sanatlari, Bilisim, Muha-
sebe ve Finansman, Grafik Tasarim, Dil,
iklimlendirme vb. okullar acilmustir.
ISMEK’te diizenlenen egitimlerin yam
sira sergi, seminer, yarisma, yayin, orga-
nizasyon, kursiyerlerin is giicii piyasasina
yonlendirilmesi, iiriin satis1 vb. diger des-
tekleyici faaliyetler de yiirtitiilmiistiir.

HEDEF KiTLE VE OGRENCi PROFiLi
ISMEK’in hedef Kkitlesi bir meslek sahibi
olmak, mesleginde ilerlemek, iiretim ya-
parak ev ekonomisine katkida bulunmak,
yeni bir sanat ve beceri edinmek, cevre
edinmek, istihdam edilmek isteyenlerin
yani sira rehabilite ihtiyact duyan ve ken-
te adaptasyon giicliigii ceken gruplardan
olusmaktadir. Kursiyerlerin egitimlere
katilma nedenlerine baktigimizda adeta
kurumun sosyal fonksiyonlarinin yansi-
mas1 goriilmektedir. ISMEK veri tabam
(proISMEK) bilgilerine gére kursiyerler en
¢cok meslek edinmek, mesleginde ilerle-
mek (%50,47), sanat, miizik, spor vb. ye-
teneklerini gelistirmek (%25,36), liretim
yaparak gelir elde etmek (%12,03), sosyal
cevre edinmek (%12,14) istemektedir. Kur-
siyerlerin yaklasik %20,12’si erkeklerden
%79.88’1 ise bayanlardan olusmaktadir.
Samlamin aksine ISMEK kursiyerlerinin
Universite egitimi alanlarin oram olduk-
ca ytiiksek olup %45.65’e ulagmakta, lise
ve dengi okul mezunu olanlarin oram
%29.85 iken, ilkdgretim mezunu olanlarmn
orani %23.02, okur-yazar olanlarin orani
ise %0.83’te kalmaktadir.

Yas gruplarina bakildiginda genclerin
cogunlukta olduklar1 goriilmekle birlikte
neredeyse her yas grubundan kursiyere
rastlanmaktadir. Buna gére 20 yas alti
kursiyerlerin orani %7.91, 20-30 yas arasi
%31.59, 30-40 yas arasi %21.71, 40-50 yas
arasi %21.66, 50-60 yas arasi %12.76, 60
yas tistii %4.36’dir. Bu tablodan da anlasil-
dig lizere ISMEK kursiyerlerinin %61.21’i
40 yasin altindadir.’

ISMEK dezavantajh gruplara da egitim-
ler diizenlemis, 8 hastane ve rehabilitas-
yon merkezi, 8 cezaevi, 1 dariilaceze, 5
engelliler egitim merkezi ve iki sosyal
yasam merkezinde faaliyetler gercekles-
tirmistir.

ISMEK’in egitim faaliyetlerine halkin
gosterdigi biiyiik ilginin toplumsal se-
bepleri hakkinda ytiksek lisans ve dokto-
ra tezleri yapilmistir.

SOSYAL KATILIM,

DEGiSiM VE DONUSUM

Katihmcilan i¢in zaman, yas, egitim diizeyi,
gelir farklhihklart vb. kisitlamalar1 ortadan
kaldiran ISMEK egitimleri orgiin egitime
katilamayanlara firsat saglama, yetenekle-
rin kegfi, sosyal ve kiiltiirel uyum, yeni bilgi
ve beceri kazanimi, istihdam edilebilirligi
artirma vb. pek ¢ok fonksiyonu biinyesinde
barindirmaktadir. Bu tiir egitimlerin 6zel-
likle ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel yok-
sunluk icinde olan kisiler tizerinde oldukca
olumlu katkilar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

YILLARA GORE iSMEK VERILERI

Merkez | Brans | Kursiyer

eealiul Sayisi | Sayisi Sayisi
1996-97 3 3 141
1997-98 28 22 4956
1998-99 42 25 6265
1999-00 53 38 9700
2000-01 33 24 2521
2001-02 60 41 12617
2002-03 73 55 15000
2003-04 75 65 18800
2004-05 13 70 40392
2005-06 170 97 119389
2006-07 198 97 156237

2007-08 201 106 199723

2008-09 218 123 233013

2009-10 219 123 182582

2010-11 228 150 191000

201112 228 191 216500

2012-13 233 218 225866

2013-14 240 269 221367

2014-15 235 348 227935

2015-16 235 412 251988

2016-17 235 540 284948

201718 239 670 347302

2018-19 242 752 339657

2019-20 189 479 m817

2020-21 147 364 953

2019-21 | uzaktan 64 105187

2020-21 |uzaktan| 100 140887

Kaynak: Pro[SMEK Veritabani

Katilmcilarin herhangi bir zorunluluk
olmadan dahil olduklar1 bu egitimler bi-
reylerin degisim ve doniisiimiine kapi
aralamakta, bu tiir ortamlarda kiiltiirel
aligveris list diizeyde gerceklesmektedir.
Modern toplumlarda bireylerin giderek
yalnizlagtig1 diisiiniildiigiinde bu tiir egi-
timlerde olusan sosyal katiimin cok kiy-
metli oldugu anlagilacaktir.

Tiirkiye’de yetiskinlerin egitime katilim
orani gelismis tilkelere gore oldukca diisiik
olmasina ragmen yerel yonetimlerin hayat
boyu 6grenme alanindaki bagarili faaliyetleri
dikkat cekmektedir. Ozellikle Istanbul Biiyiik-
sehir Belediyesi Hayat Boyu Ogrenme Merke-
zi (ISMEK) ulastig1 kursiyer says1, yakaladigi
egitim cesitliligi ve sehrin dort bir yanina ya-
yilmis olan merkezleri ile sadece Tiirkiye’de
degil biitiin diinyada model olarak alinan bir
kurum haline gelmistir. Bununla birlikte egi-
tim kurumlarimn siirekliliklerinin saglanma-
s1 gerekmektedir. Ge¢miste oldukca basarih
olmus ISMEK vb. kurumlarn faaliyetlerini
stirdiirebilmesi pandemi sonrasinda daha da
onemli hale gelecektir. Yasanilan salgin son-
rasinda Tiirk ve diinya toplumlarinmn ekono-
mik-sosyal ve kiiltiirel anlamda aldig1 yaralar
sarabilmesinin en etkin yollarmdan birisi ha-
yat boyu 6grenme faaliyetleri olacaktir.

DIPNOTLAR

U it Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme

Strateji Belgesi, (Ankara: 2009) 7.

Tiirkiye’de yerel yonetimlere yaygin egitim
faaliyetlerinde bulunma yetkisi 2004 yilinda
kabul edilen 5216 sayih Biiyiiksehir Beledi-
yesi Kanunu ve 2005 yihinda ¢ikarilan 5393
sayili Belediye Kanunu ile verilmistir.

Istanbul Bilyiiksehir Belediyesi Faaliyet Raporu,
(istanbul: 2014), 128.

ISMEK’i kendisine model olarak alan ve
benzer faaliyetler diizenleyen belediyeler
arasmda BUSMEK (Bursa), KO-MEK (Koca-
eli), KAYMEK (Kayseri), KOMEK (Konya),
ASMEK (Antalya), GAMEK (Gaziantep), BEL-
MEK-BELTEK (Ankara) vb. 6ne ¢ikmaktadir.

5 Bu veriler kursiyerlerin kayit sirasinda dol-
durduklari kayit formlarindan alinmusgtir.
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Avrupa’da
Bir Mektep
Tesebbiisti:
Medrese-i
Sarkiyye

Osmanl tebaasindan
Avrupa’ya egitim icin giden
Miisliiman ogrencilerin
daha ¢cok oryantasyon ve
dil egitimi alabilmelerini
hedefleyen Medrese-i
Sarkiyye, Giritli Ahmet
Kami Bey’in en biiyiik
riyasyyda.
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Dr. M. Ahmet Tokdemir
T.C. Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri
Genel Baskanligi Baskan Yrd.

gitim, yasam boyu siiren bir

siire¢ olup bireyin davranis-

larinin olumlu yonde degisti-

rilmesi olarak tanimlanmugtir.
Yasamin ayrilmaz bir parcasi olan egitim
nesilleri ihtiyaclar1 dogrultusunda yetistir-
menin yani sira onlara dini ve entelekttiiel
bilgi aktarimu ile kiiltiirel ve ahlaki degerle-
ri kazandirmay1 da kapsar. Béylesine genis
bir etki alanina sahip olmasi egitimin her
zaman ve her kiiltirde 6nemsenmesini
beraberinde getirmistir. Kusaklar yeni
nesilleri egitmek icin kendi dogal ortam-
larinda tedbirler almiglardir. Bu egitimi
yeterli gormeyen Ogrenciler farkh sehir
ve lilkelere seyahat etmek suretiyle bilgi
ve gorgiilerini artirma yoluna gitmistir.
Istisnalar1 olmak birlikte -egitim kurumla-
rinin dini kurumlarin elinde olmasinin da
etkisi ile- ilk¢caglardan 17-18. ytizyila kadar
egitim seyahatlerinde temel motivasyon
unsuru dindir. Bireyler dini bilgilerini ge-
nisletmek ya da kendi bilgilerini yaymak
(teblig/misyonerlik faaliyetleri) maksadry-
la sehir sehir gezmislerdir. Bu durum bilgi-
ye ulasmanin zor oldugu ortacag, yenicag
gibi dénemlerde bilginin yayilmasi ve yeni
cografyalara ve yeni nesillere ulastirilma-
sin1 saglamistir.

Sehirlesmenin artmasi ve modernles-
me ile birlikte dinin egitimdeki pay1 azalmis
diger taraftan orgiin egitimden daha c¢ok
kisinin yararlanmasi saglanmugtir. Ulasim
ve iletisim imkanlarmin artmasi da farkh
sehir ve iilkelerde egitim alanlarin sayisi-
i arttirmustir. Giiniimiizde birgok {iilkede
yiiksek6grenim goren Ogrenciler bulun-
duklar sehrin disinda farklh sehirlerde egi-
tim gormektedir. Benzer sekilde yurt dist

egitim gbren Ogrencilerin de sayismin ol-
dukca arttigy goriilmektedir. Egitim amach
g0¢ olarak degerlendirebilecegimiz bu sii-
recin her gocte karsilagilabilecek zorlukla-
11 da beraberinde getirecegi asikardir. Go¢
ayn kiiltiir ve iilke icinde bagka bir sehre
yapilmigsa yasanan zorluklar daha az iken
egitim amaciyla gidilen yer bagka bir iilke
ve kiiltlir cografyasi ise yasanan zorluklar
daha coktur.

Kiiltiiriimiizde yurt dis1 egitim ge¢mi-
sinin oldukca eskilere gittigini séylemek
miimkiindiir. islamlasma ile birlikte istida-
d1 olan genclerin din egitimi baglaminda
Mekke ve Medine basta olmak lizere Sam,
Kahire, Bagdat gibi sehir ve tilkelere gittik-
leri bilinmektedir. Osmanlh Devletinin son
doénemlerinden itibaren de Avrupa’ya hat-
ta Amerika ve Uzak Dogu’da bulunan farkl
iilkelere de 6grenci gonderilmektedir.

Gecmiste Ogrencilerin karsilastiklar
zorluklarin asilmasinda dini kurum ve
kuruluglarin bazi faaliyetler yiiriittiigii
goriilmektedir. Giiniimiizde ise devletler
ve cesitli organizasyonlar (vakiflar, der-
nekler vb. yerel, ulusal ve uluslararasi
organizasyonlar) yasanan bu zorluklarin
asilmasinda 6grencilere yardimci olmak-

okul icin kayit ve kabul

artlari ile 0gretim icerigi

barindan bir program
olusturmus ve Osmanli

hiukumetinden maddi yardim

tadirlar. Ulkemiz agisindan bakildiginda
Biiytikelciliklere bagh egitim ataselikleri
basta olmak iizere, MEB Yurt Dis1 Egitim
Genel Mudiirliigli, Yunus Emre Enstitii-
sii, Maarif Vakfi gibi kurumlarm yurt di-
sinda egitim faaliyetleri yiirtittiigii bu ca-
Iismalarmin yani sira yurt disinda egitim
goren ogrencilere yardimci olmaya calis-
tiklar1 goriilmektedir. Bu yazida 20. yiiz-
yilin basinda egitim almak icin Avrupa’ya
ailelerin destegi ile giden Osmanl tebaasi
Ogrencilerin oryantasyon ve barinma ih-
tiyaclarim karsilamak icin yapilan bir te-
sebbiise yer verilecektir.

AHMET KAMIi BEY

VE MEDRESE-i SARKIYYE

Osmanl Devleti'nde her alanda Avrupa
devletlerinden iistiin olunduguna dair ba-
ks acist Karlofca (1699) antlasmasi sonra-
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sinda degismeye baglamistir. Avrupa’nin
daha {istiin yonlerinin olduguna dair olu-
san yeni kabul, 18. yy ve sonrasinda daha
da ilerlemis ve bir¢ok alanda Avrupa sevi-
yesine ¢ikmak icin 1slahatlar yapilmistir. Bu
baglamda yasanan degisiklikler ve yapilan
islahatlardan egitim sistemi ve kurumlari
da etkilenmigtir. Avrupa’ya 6grenci gonder-
mekle baglayan siire¢c zamanla batih okullar
acma, Avrupa’da batih okul agma ve egitim
sistemini Batillastirma seklinde devam ede-
rek glintimiize kadar gelmistir.
Osmanlrnin son dénemlerinde devlet
tarafindan gonderilen 6grencilerin yam
sira zengin Miisliimanlardan da ¢ocukla-
rin1 egitim icin Avrupa’ya gonderenler ol-
mustur. Bu 6grenciler gittikleri sehirlerde
bulunan okullara devam etmisler; bilimin
yani sira Avrupa kiiltiiriinii de almak su-
retiyle Osmanl Devletinde 19. ylizyillda

A .'I“L-_-r‘"....;“-rr.d"l.r:. i

Yurtdisinda egitim goren 6grenciler zamanla
kendilerini orgltsel faaliyetlerin icerisinde buldular.
Bunlarin en énemlisi de “Jon Tirkler” hareketiydi.

Cenevre'de faaliyet gosteren Jon Tirkler grubu.
Soldan saga ayaktakiler: ishak Stikdti, Seraceddin
Bey, Tunali Hilmi, Akil Muhtar, Mithat Stkrd, Emin Bey.
Oturanlar: Eski Berlin Konsolosu Lutfi Bey, Doktor
Sefik Bey, Nari Ahmed, Doktor Resid, Munif Bey

yasanan degisimin 6nciilerinden olmus-
lardir. Osmanl tebaasindan Miisliiman
Ogrencilerin Avrupa’da sayilarmm art-
masl bu 6grencilerin gittikleri sehirlerde
barinma ihtiyaclarim1 ortaya c¢ikarmistir.
Ayrica bu 6grencilerin gitmek istedikleri
okullara ayak uydurabilmeleri baglamin-
da dil 6grenimi ve sectikleri alanda des-
teklenmeleri de bir ihtiyac olarak ortaya
cikmigtir. Bu durumu fark eden Ahmet
Kami Bey Cenevre sehrinde Medrese-i
Sarkiyye adiyla bir okul acma tesebbii-
stinde bulunmustur.
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1. Ahmet Kami Bey'in Sicil kaydi.

2. Ahmet Kami Bey'in okul agmak
icin yardim talebi Uzerine Hariciye
Nezaretinin Sadaret makamina
bilgilendirme notu. |

3. Ahmet Kami Bey ve tesebbiistine
iliskin Cenevre Bassehbenderinin
Hariciye Nezaretine gonderdidi
yazinin terciimesi.

4. Medrese-i Sarkiyye'ye iliskin
Ahmet Kami Bey tarafindan
olusturulan matbu programin ilk
iki sahifesi.

5. Medresenin tesis amacini

Ak

(Maksad-I Te'sisi) 6zetleyen
balim.

Ahmet Kami Bey, Girit dogumlu bir
Osmanl vatandagidir. Osmanli Devletin-
de cesitli pozisyonlarda memurluk yap-
tiktan sonra Cenevre sehbenderliginden
emekli olmustur. Tiirk¢enin yani sira
Fransizca ve Rumcayi cok iyi bilen (oku-
ma-yazma ve terciime diizeyinde) Ahmet
Kami Efendi, italyancay1 da orta diizeyde
o6grenmistir. Ahmet Kami Bey, emeklilik
sonrasl yasamini Cenevre’de siirdiirmiis,
orada Medrese-i Sarkiyye adinda bir okul
acma tesebbiisiinde bulunmustur. Ogre-
tim programina bakildiginda okulun, Av-
rupa’ya egitim icin giden 6grenciler icin
daha cok oryantasyon ve dil 6gretimini
hedefledigini s6ylemek miimkiindiir. Di-
ger taraftan okulun bir diger hedefinde
Osmanl tebaasindan olup Tiirkge bilme-
yen Ogrencilere Tiirkce Ogretme cabasi
oldugu da goriilmektedir.

Osmanh Arsivi'lnde yer alan belgelere
gore Isvigre Hiikiimetinden okulun agilma-
sticin izin almay1 basaran Ahmet Kami Bey,
okul icin kayit ve kabul sartlar ile 6gretim
icerigini barindan bir program olusturmus
ve Osmanh hiikiimetinden maddi yardim
istemigtir. Osmanlh Arsivinde bulunan bel-
gelere gore cogu Giritli olmak tizere 20 ka-
dar dgrenci okula kayit yaptirmigtir. Isvicre
makamlarindan izin alinmig olmasi ve 6g-
renci kaydi yapildigina dair bilgiler okulun
acilmis oldugu kanaatini dogursa da oku-
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Hazirlanan kitapcik
incelendiginde, Mekteb-i
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arkiye’nin orgin egitim

eqgitimi ile gitmek istedikleri

alana yonelik destekleyici

egitim verecek bir hazirlik
okulu olarak planlandigi
gorulmektedir.

lun acilip agilmadigina dair bir bilgiye ulasi-
lamamuis bu sebeple de girisim bir tesebbiis
olarak adlandirilmistir.

MEDRESE-i SARKIYYE PROGRAMI

Ahmet Kami Efendi tarafindan kurulmak
istenilen Medrese-i Sarkiyye’ye iliskin bilgi-
ler aym baglik altinda hazirlanan program
kitapciginda yer almaktadir.! 16 sayfa olarak
hazirlanan kitapcigin kapaginda okulun
Isvicre’nin Cenevre sehrinde oldugu belir-
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tilmis; kurucu miidiir olarak da “Saltanat1
seniyyenin Cenevre Sehbederliginden mus-
tafi’ Giritli Ahmed Kami” adina yer verilmis-
tir. Kitapcign ilk sayfasinda okulun acihs ta-
rihi 1318/1900 olarak belirtilmektedir.

Hazirlanan kitapcik incelendiginde,
Mekteb-i Sarkiye’nin 6rgiin egitim dahilin-
de iglev yiiriitecek bir okul olmaktan ziya-
de 6grenim gérmek amaciyla Cenevre’ye
gelen Osmanh tebaasi talebelere dil egiti-
mi ile gitmek istedikleri alana yonelik des-
tekleyici egitim verecek bir hazirlik okulu
olarak planlandig) goriilmektedir.

Okulun acilma gerekgelerinin anlatil-
digr ilk boliimde Ahmet Kami Bey, Avru-
pa’nin bilim ve sanayi bakimindan Miislii-
man toplumlardan daha ilerde oldugunu
ve bu sebeple her gecen giin Avrupa’da
Miisliiman Ogrencilerin sayisinin arttigini
belirtmistir. Fransizcanin lisan-1 umumi
hiikkmiinde (uluslararasi dil) oldugu be-
lirtilmis, bu sebeple de Fransa’nin egitim
icin iyi bir yer olacagina vurgu yapilmistir.

Programda Cenevre sehrinin neden se-
cildigine iligkin satirlara bakildiginda, Fran-
siz egitim usulii ile ve Fransizca egitim veri-
len bir yer oldugu, kiiciik olmasindan sebep
burada eglence hayatinin pek gelismedigi,
halkinin da nispeten ahlakh oldugu vurgu-
lanmus; Cenevre sehrinin egitim agisindan
avantajlarina deginilmistir. Programda Ce-
nevre sehrinin havasmm ve suyunun da
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glizel oldugu ifade edilerek sehrin egitim
acisindan Avrupahlarin da tercih ettikleri bir
yer oldugu bilgisine yer verilmistir.

Hazirlanan programda Avrupa’ya egi-
tim icin giden Miisliiman 6grencilerin zit
kiltiire sahip yeni toplum ve sosyal or-
tamlarda zorlanacaklar ifade edilmis ve
Avrupa’ya gelecek 6grencilerin dini ve
milli kimliklerini muhafaza etmelerine
katki saglayacak destekleyici egitim veren
yatil okullarin (Leyli Medaris-i hususiye)
acilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Programda belirtildigine gore acilmak
istenilen okul sadece Osmanl tebaasi 6g-
rencilere degil, biitlin Miisliiman {ilkeler-
den 6grencilere yonelik olarak agilacaktir.
Hazirlanan programa gore acilacak olan
bu okulda 6grencilere Avrupa dillerinden
Fransizca, Almanca ve Ingilizce ile farkh
tlilkelerden gelip Osmanlica bilmeyenlere
Osmanlica (Tiirkce) egitim verilecek ayr1-
ca Ogrenciler gitmek istedikleri program-
lar dogrultusunda alacaklar degisik ders-
lerle desteklenecektir. Bunlarin yam sira
ogrencilerin Islam adet ve ahlaki {izerine
yetistirilmesine 6zen gosterilecegi belirti-
lerek yetisecek 6grencilerin gelecekte mil-
let ve memleketlerine faydali olmasinin
amaclandigl vurgulanmustir.

Hazirlanan programda okulun kar
amaci gitmedigi belirtilmistir. Sadece
Miisliiman o6grencilerin kabul edilecegi

ifade edilmis ve 6grencilerin islam ilimle-
rinden haberdar olmasi kabul sartlar ara-
sinda sayillmistir. Programda 6grencilerin
giinliik aktiviteleri ve gorecekleri dersler
bulunmaktadir. Buna gore Tiirkce bilme-
yenlere Tiirkce dersleri zorunlu kilinmus,
diger Avrupa dillerinin (Fransizca, Alman-
ca, Ingilizce) dgrenilmesi ise istege bagh
brrakilmugtir.

Hazirlanan ders igerigi cetvelinden
anlasildig kadariyla ¢cok detayli olmamak-
la birlikte okul dil egitimi ve fakiiltelere
hazirhik olmak tizere iki temel kisma ay-
rilmistir. Cizelge ve aciklamalardan anla-
sildigima gore dil subesinde agirlikh olarak
Fransizca 6gretimi yapilacak ancak Tiirk-
ce bilmeyenlere Tiirkce dersler verilmek
suretiyle Tiirkce de Ogretilecek; isteyen
ogrenciler ise diger Avrupa dillerine ilis-
kin dersler alabilecektir. Matematik, Re-
sim ve Tarih-i Umumi dersleri ise dil sube-
sinde verilecek diger dersler durumunda
goriilmektedir. Okuldaki ikinci kisim ise
ogrencilerin gitmek istedikleri fakiiltele-
re yonelik hazirlik subesi durumundadir.
Hazirlanan programda bu subeye iligkin
ders icerikleri hakkinda bilgi verilmemig
ancak bu subeye devam etmek icin dil
hazirlik sinifim gegcmenin zorunlu oldugu
belirtilmistir.

Hazirlanan programda 6grencilerin
tatil giinleri, iasesi, okul icin yol hazirlikla-

11 ve hangi yollarla Cenevre’ye gelinebile-
cegi gibi hususlara da deginilmistir.

Medrese-i Sarkiyye; okula iligkin bir
program olusturulmus olmasi ve bu prog-
ramin okulun amaglar ve isleyisine iliskin
bilgileri ihtiva etmesi balkiminda énemlidir.
Programda acik¢a Avrupa’daki Miisliiman
Osmanh tebaasi ¢ocuklarin fslami kiiltiir
ve dinamiklerini korumaya yonelik tedbir-
ler almacagl belirtilmistir. Benzer sekilde
Osmanl tebaasmdan oldugu halde Tiirkce
bilmeyenlere Tiirk¢enin zorunlu kilmmus ol-
masi Osmanlicilik ve Tiirk kiiltiirtiniin 6gre-
timine de 6nem verildigini gostermektedir.

Programi olusturulmus olsa da oku-
lun acilip acilmadigina iliskin herhangi
bir bilgiye ulasilamamigstir. Osmanl hii-
kiimetinden talep ettigi maddi yardim
Ahmet Kami’'nin Cenevre’deki bazi itti-
hatci liderlerle irtibath oldugu gerekgesi
ile (bu dénemde Isvigre ittihatci liderle-
rin aktif oldugu bir sehir durumundadir)
muhtemelen karsilanmamistir. Ahmet
Kami Bey’in ayni1 yi1l Hariciye Nezaretin-
den tekrar gorev istemis olmasi okulun
acillamamis olabilecegi ihtimalini glic-
lendirmektedir. Ac¢ilmis olsun ya da ol-
masin egitim amaciyla Avrupa’ya giden
Miisliiman 6grencilerin yasadig1 sorun-
lara yonelik somut oOneriler icermesi
Medrese-i Sarkiyye tesebbiisiinii anlaml
kilmaktadir.
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Bozkirl Turklerin dayandigi askeri sistemin saglamhgi ve basarisi
dunyaca meshurdur. Kati bir disiplinle ¢cok siki kurallarin uygulandigi
bu askeri sistemin iyi kurgulanmis bir egitim modeline dayandigi

izaha muhtac¢ degildir.

90 maarif

Prof. Dr. Ahmet Tasagil
Yeditepe Universitesi

Islam Oncesi
Donemde

Turklerd

Egiti

Islamiyet oncesi donemde konar-gicer
hayati stiren Turklerin hayatta kalmast
toreye baghlik temelinde katr bir disiplin
ve egitimle miimkiin olabilmistir. Ozellikle

askeri egitim bu yasam tarzsimn ayrimaz
bir parcasidur.

ozkir Tiirk topluluklarinin kendilerine 6zgii bir sos-

yal sistemleri vardi. Eski Tiirklerde egitim sistemi de

buna bagh olarak gelismistir. Kaynaklarin azlig1 egi-

tim kurumlar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmemizi
engellemektedir. Aslinda “boy” yapisi ilizerine kurulu bu sosyal
sistem bazi Tiirk kdkenli topluluklarda 21. yiizyila kadar ulas-
ma firsati bulmustur. Yerlesik toplumlara gére oldukca farkl
olan s6z konusu sistem, dogal olarak yasanan cografi ¢cevrenin
ortaya cikardig bir durumdur. Hayatta kalabilmek ve gelecek
nesillere ulasabilmek icin her tiirlii iklim ve benzeri agir sartla-
ra uyum saglaniyordu. Hayat, su kaynaklarina ve otlaklara gore
belirleniyor, hayvanlarin doyacagl, beslenecegi ortamlara bel
baglaniyordu.

Tarihin en erken devirlerinden iti-
baren bozkir Tiirklerinin sosyal hayati
kaynaklarda anlatilmaya baslanmis, bu-
nun i¢in de egitimin en erken devirler-
de verildigine dair bilgiler kaydedilmis-
tir. Orta Asya tarih sahnesinde devlet
ve toplum modeli olarak ilk defa agik
bir sekilde oOrgiitlenen Asya Hunlarmin
tarihinde buna iligkin ipucglar1 gori-
riiz. Hunlarin sosyal hayati hakkinda
elimizdeki kaynaklarda binlerce yillik
bozkir hayatinin farkli evrelerine ulas-
mak miimkiindiir. Bu yiizden Islamiyet
oncesi Tiirk tarihinin bu dénemine dair
bilgiler cok 6nemlidir. Daha sonraki de-
virlerde kaydedilen bilgi bu malumati
takip etmisgtir.

Bozkirlarda yasayan Hunlarin halki
stirekli bir yerde ikamet etmezdi. Ha-
yatlarinin temel kaynaklar1 olan su ve
meralari takip ederek yasarlardi. Ekono-
mileri at, sigir, koyun, keci ve deveden
olusan hayvan siiriilerine dayaniyordu.
Orta Asya’nin sert iklimi, 6zellikle Gobi
Coli ve yliksek Mogolistan stepleri ta-
rima imkin vermiyordu. Ancak Altay
Daglar1 ve bazi bélgelerde tarimla ilgili
arkeolojik kalintilara ve ¢ok gelismis su-
lama sistemlerine rastlanmigtir. Bozkir
Tiirklerinde yazi sistemi ¢cok ge¢c donem-
lerde ortaya cikmugtir. Sozlii bir kiiltiir
baskindir.

EGITiM HAYATTA KALMANIN
OLMAZSA OLMAZIDIR

Bahsedilen bozkir sartlarinda hayatta
kalmak cetin bir miicadeleyi gerektir-
mektedir. Bu nedenle toplumu olugturan
bireylerin hayatta kalabilmek icin pek
cok bilgi ve beceriyi 6grenmis olmalari
zaruridir. Asya Hunlarinda erkek cocuk-
lar yiiriimeye basladiklarinda koyunlara
binerek binicilige alisirlar; avciligl 6gren-
mek icinde kus ve farelere ok atarlar; bi-
raz biiyliyiince tavsan ve tilkilere nisan
alirlardi. Bizzat hayatin icinde pratige da-
yanan bir 6grenme siireci islerdi.

Bozkir gelene-
ginde yaghlarin
Ozel bir yeri vardi.
Onlarin bilgeliklerine
ve tecriibelerine cok deger verilirdi. Ata-
lardan tevariis edilen gelenegin yasatilma-
sinda onlarin sozel aktarimlarinin énemi
biiyliktii ve toplumu bir arada tutmak an-
cak bu anlatilarin giiciiyle miimkiin olabi-
liyordu.

Yukarida bahsettigimiz model Orta
Asya tarihinin derinliklerinde karsimi-
za ¢ikan ilk askeri ve sosyal model olup
20. yiizyila kadar etkisini devam ettirmis-
tir. “Asker millet” soyleminin koklerinin
buralarda aranmasi gerekir. Cok saglam ic¢
dinamiklere sahip olan bir toplumun cok
siki ve disiplinli bir egitime tabi tutuldugu
kaynaklardan anlasilmaktadir.

Bozkir ve gocebe hayatinin getirdigi
zorunluluklara paralel olarak, hayata dair
bilgilerin aktarildig egitim ile askeri egi-
tim ic icedir. Toplumun genel yasam bi-
¢imi acisindan hi¢bir zaman birbirinden
ayrilmasi miimkiin degildir. Dolayisiyla
cocuklara heniiz yiiriimeye basladiklar
andan itibaren her iki egitim birlikte veri-
lir. Burada hayatta kalabilmek icin 6liim
kalim miicadelesinden galip ¢ikmak esas
gayedir.

Bozkirll Tiirklerin dayandigl askeri
sistemin saglamligl ve basarisi diinyaca
meshurdur. Kat1 bir disiplinle cok siki ku-
rallarin uygulandigi bu askeri sistemin iyi
kurgulanmus bir egitim modeline dayandi-
81 izaha muhtag degildir. Bu sistemin ku-
rucusu Cin kaynaklarinda Mo-tu denilen
Mete Har’dir. M.O. 209°da ordusunu 6zel
olarak egiten Mo-tu’nun kurdugu onlu sis-
tem c¢aglar boyu hem Tiirk ordusuna hem
de yabanci ordulara model tegkil etmistir.

Hunlarda 6nceden beri ¢ocuklar ko-
yunlara binip, kuslara, gelinciklere ve
farelere ok atarlardi. Savascilarin giic ve
yetenekleri, yay cekmelerindeki ustalikla-
11 ile olgtiliirdii. Erkekler savas icin egitim
yaparlar, ¢cok ani baskin ve hiicumlarda

Mayhan Uul

duvar resimleri buglne kadar
ulunan, Gokturk donemine
Qit ilk duvar resimleridir. Bu

resimler Gokturklerin gomu

Mayhan Uul kompleksindeki
b

bulunurlardi. Ok¢uluk bozkir geleneginde
¢ok 6nemli bir yer tutard: ve askeri egiti-
min de énemli bir unsurunu tegkil ederdi.

TOPLUMUN TEMELI: TORE

Hunlardan sonra Orta Asya’da kurulan
bir diger biiyiik Tiirk devleti de Goktiirk-
lerdir. Géktiirk Kaganlig: 552 yilinda ku-

ruldugunda ayni sosyal ve askeri sistemi
devam ettirdi. Bu dénemde de askeri egi-
timle sosyal egitim ic iceligini siirdiirdii.
Kaganlig1 sirasinda biiyiik basarila kaza-
nan Mukan (553-572), stratejileri, askeri
dehasi, planlamaciligi sayesinde devleti-
ni biitiin Orta Asya’ya hakim hale getirdi.
Mukan Kagan’in cesaretinin yaninda tist
diizey bir devlet yonetimi egitimi aldig1
goriilmektedir.

Tore Goktiirklerde ¢ok 6nemlidir ve
nesilden nesile aktarimi kendi usuliince,
sozlii gelenege dayali bir bicimde yapilir.
Sosyal yapinin térenin canli tutulmasiyla
bir arada kalmasi saglanir.

Uygur Kaganligini 747-759 yillar1 ara-
sinda yoneten Bayan Cor Kagan icin de
durum aynidir. O da iilkesi icinde boy bir-
ligini saglayarak, disarida Cin’e kars1 ba-
sarih bir politika uygulamgtir. Ozellikle
onun déneminde dikilen yazitlar egitime
verilen degere isaret eder.

Genel olarak taglara kazmmus eski Tiirk
yazilarma baktigimizda, “bilge” ve “bilge-
lik” kavramimin ¢ok 6n planda oldugunu
goriiriiz. Bundan dolay1 bir¢ok kagan ve
devlet adamimin unvam bilgedir. Bilgelik
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makamna yiikselmek ve bu halkin g6-
zlinde bilge kisi olmak i¢in de bir egitimin
gerektigi muhakkaktr. Unlii devlet adarm
Tonyukuk da trettigi stratejiler ile saglam
bir egitim tecriibesinden gectigini kanitlar.

Dede Korkut ve Oguz destanlarinda an-
latilan olay orgiileri icinde egitim ile ilgili
cok degerli bilgiler bulmak miimkiindiir.
Ozellikle kahramanlarin egitimi abartilarak
anlatilir. Onlarin sahsinda siki bir egitim-
den gecmenin 6nemi tizerinde durulur.
Isim bile eski Tiirklerde dogduktan sonra
verilmez. Ismin hak edilmesi gerekir. Bu-
nun icin de cocugun 6rnek bir bagar1 veya
kahramanlik géstermesi beklenir.

Islamiyet 6ncesi, daha yakin dénem-
lerde bazi Tiirk topluluklarinin Budizm
ve Maniheizm dinlerine girdikleri gorii-
liir. Bu topluluklarda da adi gecen dinle-
rin Ogretilerine gore bir egitim sisteminin
oldugu bilinmektedir.

Tiirklerin kullandiklar1 On iki Hay-
vanl Tiirk Takvimi de zaman ve say1 he-
sabina dayaniyordu. Bu da bize matema-
tik hesaplamalar konusunda Tiirklerin
belli diizeyde bir egitimlerinin olduguna
dair ipucu vermektedir.

Hayvanci bir toplum olan Eski Tiirk-
lerin hayvanlarin bakimi ve tedavisi icin
bitkiler ve ilaclar hakkinda ileri diizeyde
bilgi sahibi olduklar1 rahatlikla s6ylene-
bilir. Buradan hayvan egitimi ve bakimi
ayr1 bir dalmis gibi degerlendirilebilir.
Metal isciligi, dericilik, dokuma Tiirkle-

Mayhan Uul
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Metal isciligi, dericilik,

Tirklerin kullandiklari On iki Hayvanli takvim
zaman ve sayl hesabina dayaniyordu. Bu da
bize matematik hesaplamalar konusunda
Turklerin belli diizeyde bir egitimlerinin
oldugunu gostermektedir.
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rin maharetli oldugu zenaatlardir ve bu
zenaatlar daha ziyade usta cirak iliskisiy-
le bir sonraki nesillere aktarilirdi.

Netice olarak islam Oncesi dénemde
Tiirk kékenli topluluklarda egitimin dayan-
dig1 temel prensipler sdyle degerlendirile-
bilir: Oncelikle Tiirklerin icinde bulundugu
cografi ortam ve buna bagh hayatta kalma
miicadelesi egitim anlayisim da gsekillen-
dirmektedir. Geleneklerin ¢ocuklarin egi-
timinde ¢ok etkili oldugu, téreye bagh bir
toplum arzusuna gore egitilmelerinden an-
lagilmaktadir. Bozkir kiiltiiriinii siirdiiren
topluluklarda orgiin egitim kurumlar ile
karsilagilmasa da Mani ve Buda dinlerine
giren Tiirk halklarinin adi gecen dinlerin
ibadethanelerinde ve manastirlarinda egi-
tim aldiklar1 bilinmektedir. Yazili kaynak-
lara baktigimizda daha cok ahlaki ve milli
hedefleri 6ne cikaran bir toplum tasavvu-
runun yerlestirilmeye calisildigl s6ylenebi-
lir. Bu yazitlarda insanlara yol gosteren ve
dogru yolu isaret eden nasihatvari bir iis-
lup dikkat ceker. lyilik, cémertlik bilgelik,
cesaret ve biiyiiklere saygl1 gibi degerler
tizerinde durulur. Ozellikle destanlarda s6z
konusu edilen “alp” tipine ¢ok 6nem veri-
lir. Alpligin yaninda bilgelige de cok deger
verilir. Arkeolojik bulgular dikkatle ince-
lendiginde zanaat Ogretimine, dolayisiyla
mesleki egitime daha fazla 6nem verildigi
tespit edilebilmektedir.
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Once Muzik, Sonra M-U-Z-I-K:
Miizik Egitimi Hakkinda
Kavramsal Bir Cerceve

Miizik Egitiminin alinmasi kadar bu egitimin ne zaman
basladigi da insan beyninin gelisimini cok onemli

oranda etkilemektedir.

@ Yusuf ihsan Tokel

er sanat dali icin benzer bir

biriciklik vurgusu yapilsa

da, miizigin diger sanat-

lardan ¢ok daha temel bir

yerde olmasinin cesitli sebepleri vardir.

Paul Hindemith, asagida alintilandigi

gibi s6z konusu bu durumu karsilastir-

mal olarak ¢ok yalin bir sekilde ifade
etmistir:

“Diger biitiin sanat dallarinda, sanatgi-

min yaratisindan estetik bir tat alabilmek

icin 6nce muhakeme yetimizin bir doyu-

ma ulasmasi gerekir: Bir siirin yapisal gii-
zelliginin veya manevi degerlerinin yiice-
liginin takdir edilebilmesi icin, dncelikle,
sozciiklerin anlamlari kavranmalidir; bir
resmin bizde herhangi bir duygusal tepki
olusturmasi icin, onun konusunun ya da
soyut cizgilerinin bilincimize yerlesmis ol-
masi gerekir. Miizik s6z konusu oldugunda
durum farklhdir: O, 6nce bizim duygulari-
miza el atar ve biz bu saldir1 karsisinda
caresiz kaliriz.”!

Bu sarih cikarimda 6zellikle vurgulan-

mak istenen yer son kisim olacak: bizler,
miizik karsisnda savunmasizizdir. Ciinkii
miizik, diger disiplinlerden farkh olarak ak-
limizdan evvel duygularimiza seslenir. Ve
eger orada bir karsilik bulursa, etkilenmek/
etkilenmemek bizim elimizde degildir.
Saldiri/savunma alegorisi burada bir savag
ortamini ¢agristirsa da ashinda burada an-
latilmak istenen, miizikten etkilenmek ko-
nusunda elimizin/kolumuzun bir nevi bagh
olmasi ve dogdugumuz diinyada miizigin
cok temel bir yeri isgal ettigidir. Bu ¢ikarimu
desteklemek icin bircok sav ortaya atilabil-
se dahi, istisnasiz olarak her kiilttirde (mii-
zigin olmazsa olmaz oldugunu belirtmek
yeterli olacaktir.

Bu ¢ikarim, ashinda bizi séyle diisiinmeye
itiyor: eger miizik, her kiiltiirde istisnasiz
olarak yer aliyorsa demek ki miizigin kai-
natin kendisiyle ayrilmaz bir biitiin oldugu
ve her insanin dogustan miizige duyarh ol-
dugu iddia edilebilir. Tam da bu noktada,
gliniimiizde bu konuyla ilgili caligmalar ya-
pan norobilim uzmanlarina bakilmasinda
fayda var:

“Insan beyni, dzellikle erken yaslarda, mii-
2igi ve dili iki ayr alan olarak ayiwrmaz; dili,
ozel bir miizik durumuy/tiirii olarak simiflan-
dirir”?

Bu bilimsel sonug, erken yaslarda, daha
“dil” sentaks1 bir bebekte olusmamisken
dahi miizigin beynimiz tarafindan ayirt edi-
ci olarak algilanabildigini géstermektedir.
Yani, Dilden 6nce miizik vardir; dil miizigin
bir alt kiimesi olarak zihnimizde sekillen-
meye baglar. Bu son derece 6nemli bulgu-
dan hareketle, miizigin beyin iizerinde ne
gibi etkileri oldugu, miizik-dil iligkisinin ne
seviyede gecisken oldugu, miizik 6grenimi-
nin baslangicinin, yogunlugunun bu gelisi-
mi ne 6l¢iide etkiledigi gibi sorulara cevap-
lar aranacaktir.

MUZiK-BEYiIN iLiSKisi

Baz1 arastirmalara gore miizisyenlerin dili
oziimsemesi ve bir dilin sentaksimi anla-
masinin miizisyen olmayan kisilere oranla
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daha hizh ve sorunsuz oldugu ve bu etki-
nin beynin Ayna-Néron Sistemi adi verilen
bolgesinde olumlu gelismeler kaydettirdigi
kesfedilmistir. Beynin bu bélgesi, Yiiriitiicti
Islevler (Executive Functions) olarak adlan-
dirilan bir grup beceriyle iligkilidir.

Yine bazi arastirmalar miizisyenlerin co-
gul gorevlendirme (multi-tasking), planla-
ma, strateji olusturma, hedefler belirleme,
ayrmtilara dikkat etme, i¢ / dig catismalar1
ve problemleri verimli bir sekilde ¢6zme
gibi birbiriyle baglantil biligsel alanlarda,
miizisyen olmayanlara oranla daha ytiksek
yOnetici islev seviyelerine sahip olduklarim
ortaya koymustur.®

Bugiin belki de en ¢ok sikayet edilen
“dikkat eksikligi” bahsinde de Putkenin'in
aragtirma sonuglari, iki yildan daha uzun
siire diizenli miizik egitimi alan cocuklarin,
yeteri kadar veya hic miizik egitimi alma-
mus ¢cocuklara kiyasla ¢cok daha avantajh bir
durumda olduklarim ortaya koymustur.

“2-3 yasindaki cocuklar ozelinde yiiriitiilen
bir bilimsel arastirmaya gére bir miizikle pro-
fesyonel olarak ilgilenen cocuklarin miizikle
ilgilenmeyen cocuklara kiyasla isitsel ayrim-
sama ve dikkatlerini stabil tutma acllarindan
cok daha avantajh olduklar: sonucuna varil-
mustir. Daha fazla miizikal aktiviteyle karsila-
san cocuklar, isitsel malzemeleri daha olgun
bir sekilde isleyebilir ve seslerin zamansal
yonlerinde daha yiiksek hassasiyet gisterebi-
lirler. Ayrica, sagsirtict ve ani seslerin oldugu
ortamlarda dikkat ve odak gerektiren islerde
miizik egitimi alan cocuklarin, dikkatlerini
miizik egitimi almamus cocuklara gore daha
iyi kontrol edebildikleri goriilmiistiir.”*

Miizik Egitiminin alinmasi kadar bu egiti-
min ne zaman basladig1 da insan beyninin
gelisimini ¢cok 6nemli oranda etkilemekte-
dir. Yapilan bazi aragtirmalarin sonuclarma
gore 7 yasin altinda profesyonel miizik egi-
timine baslayan kisiler ile daha gec egitime
baglayan kisiler arasinda ciddi farklhiliklar
vardir. En 6nemli farklardan birisi, beynin
korpus kallozum adi verilen beynin sag ve
sol yarmmkiirelerinin birbiriyle iletisimi-
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ni saglayan bolgesinin erken yasta miizik
egitimi almaya baglamus kisilerde daha bii-
yuk ve gelismis olmasidir. Beynin 6n lobu
ile arka lobunu birbirinden ayiran ve ¢ok
genel anlamda kisinin motor becerilerini
yoneten boliim olan Merkezi Sulkus'da da
ayni bulguya rastlanmaktadir: 7 yas 6nce-
sinde miizik egitimine baglayan Kkisilerde
bu boliimiin daha gelismis ve biiytik oldu-
gu kesfedilmistir. Ayrica, daha yogun ve
genc yasta miizikle ilgilenen kisilerde geli-
sim gosterilen alanlarm en yiiksek seviyede
oldugu tespit edilmistir.5

MUZziK iCRA ETMEK & MUZIK
DINLEMEK

Miizikle profesyonel olarak ilgilenmenin
yukarida saydigimiz faydalar1 sagladigim
gordiik; peki aktif olarak miizik iireten ve

2-3 yasindaki cocuklar

Ozelinde yurutulen

bilimsel arastirmalar,
muzikle profesyonel olarak
- T

bunu cesitli vasitalarla (ses, enstriiman, 1s-
Ik, vb.) aciga cikaran bir insanin beyni ile,
hayat1 boyunca herhangi bir diizenli miizik
egitimi gormemis ama kendisini bir dinle-
yici olarak yetistirmis birisi arasinda ne gibi
farklihklar vardir?

Bu noktadan hareketle miizik dinlemek-
le ilgili 6ncelikle sdyle bir ayrim yapmamiz
gerekiyor: Kulagimiz, miizigi hem “duyan”
hem de “dinleyen” bir orgammuzdir. Biz,
sesleri tesadiifen de olsa duyabiliriz; ama
hicbir sesi farkinda olmadan, ya da dikkat
kesilmeden dinleyemeyiz. Bu yiizden, her
miizige maruz kalma hadisesini dinleme
eylemi olarak algilamamamiz, bu ayrima
dikkat etmemiz gerekmektedir.

Dinleme tipleri, yogunluklarina gore ti¢
farkl baghkta ele alinabilir:

Bunlar; Pasif Dinleme, Duyarl Dinleme,
Aktif Dinleme'dir.

Boyle bir ayrim yaptiktan sonra en de-
gerli ve yogun dinleme “Aktif Dinleme” ol-
dugu icin her dinleme aktif olmah gibi bir
sonuca varilmamalidir. Bu zaten miimkiin
olmadig gibi gerekli de degildir; aktif ola-
rak dinledigimiz bir konserde ¢alman mii-
zigi dinlemedigimizi ve farkh seylere kon-
santre oldugumuzu; ya da calisirken arka
planda kalmasini amagladigimiz bir parca-
y1, yeri geldiginde aktif olarak dinledigimizi
¢ogu zaman farkinda bile olmadan idrak
etmisizdir. Bu iki basit 6rnek de dinleme
bicimlerinin birbirlerine ne kadar gecisken
olduklarini ve hayatimizin bir pargasi oldu-
gunu gostermektedir. Fakat aktif dinleme,
egitiminin verilmesi gereken ve 6grencile-
rin gelisimini en fazla destekleyen dinleme

“Korpus kallozum” adi verilen beynin sag ve sol yarimkurelerinin
birbiriyle iletisimini saglayan bolgesinin erken yasta muzik egitimi almaya
baslamis kisilerde daha blyUk ve gelismis oldugu tespit edilmistir.

bicimi oldugu icin 6zellikle bu alana yogun-
lagilmasi gerekmektedir.

Aktif miizik dinlemek, diger bircok duy-
gusal ve hafizaya yonelik faydalarmm ya-
ninda biligsel ve motor becerilerin, uzam-
sal-zamansal 6grenmenin ve beynin néron
liretmesini saglayan noérojenezinin gelisti-
rilmesini olumlu y6nde etkiler. Fakat her
kosulda bu avantajlar, maalesef kalic1 olma-
maktadir: Miizik dinlerken bu etkiler gecici
olarak etki gosterse de dinleme eylemi bit-
tikten sonra, beyinde gelisim g6steren bu
alanlar en gec 15 dakika icerisinde eski ha-
line donmektedir. Bunun aksini iddia eden
ve yillarca popiiler kiiltiirde desteklenen
“Mozart Etkisi”’nin aslinda kalic1 etkisinin
olmadig1 bircok bilimsel makaleyle kamnit-
lanmugtir.

Ozellikle bir miizik enstriimani ¢alarken,
beynin bagka hicbir eylemde bu kadar
biitlinsel ve senkronize calismadigl bilim
adamlar tarafindan belirtilmektedir.

MUZiK EGiTIMINDE SURE FAKTORU
Eger mesele bir ¢ocugun miizik aracili-
giyla norolojik gelisimini desteklemekse,
Ogrenim siirecinin kendisi, nihai olarak o
ogrencinin herhangi bir miizikal etkinli-
ginde performans gostermesinden c¢ok
daha 6nemlidir. Bu ylizden, okullardaki
enerjinin, Ogrenimin nihai ciktis1 olan
konserlerin monoton bir sekilde gercek-
lestirilmesi yerine oOgrencilerin pozitif
etkilerini hayatlarinin her alanda hisse-
decekleri 6grenme siirecine aktarilmasi
¢cok daha faydali olacaktir.

Miizik egitiminin stiresi ile ilgili calisma-
lar da bu kaniy1 destekler niteliktedir: Mii-
zik egitimini haftada bir diizenli araliklarla
2 ila 15 ay arasinda siirdiiren 6grencilere
yonelik yapilan ¢alismalarda miizik egiti-
mi alan 6grencilerin beynin yapisal veya
fonksiyonel islevlerinden birisinde kismi
gelisimler goriilse de, en az iki yil diizenli
egitim alan ogrencilere yonelik calismalar-
da her iki islevin de ¢cok daha yiiksek oran-
da gelistigi goriilmiistiir.

SONUC

Tiim bu bilimsel gostergeler, belki de K-12
diizeyinde okul ders programlarinda yer
alan miizik derslerinin konumunun tekrar
gozden gecirilmesine, veya matematik/fen
bilimleri gibi temel ders statiisiinde gorii-
len dersler icin gayriresmf etlit saati olarak
degerlendirilmesinin yeniden sorgulanma-
sina vesile olmalidir.

KAYNAKCA

Anita Collins, Music Education and the Brain:
What Does It Make to Make a Change?, National
Association for Music Education, 2013, sf:1-7

Catherine Y. Wan and Gottfried Schlaug, Music
Making as a Tool for Promoting Brain Plasticity
across the Life Span, 2010, Neuroscientist 16;
sf:566-577

Elizabeth Peterson Inspired by listening: Teaching
your curriculum while actively listening to
music: Strategies for all teachers Hampton Falls,
2006, NH: Yeogirl Press

Frances H. Rauscher, Gordon L. Shaw, Linda
J. Levine, Katherine N. Ky, Music and Spatial Task
Performance: A Causal Relationship, University
of California: Irvine, 1994

Natalie Sarrazin, Music and the Child, Chapter
7: Music And The Brain, Open Suny Textbooks,
2016

Paul Hindemith, Bestecinin Diinyasi: Ufuklar ve
Siirlar, Norgunk Yaymncihk, 2014

Putkinen, V., Teraviemi, M., & Huotilainen,
M. (2013). Effects of informal music activities
on auditory discrimination and attention in
2-3-year-old children. European Journal of
Neuroscience 37(4), 654-61)

Stefan Koelsch, Toward a neural basis of music
perception: A review and update model,
Frontiers in Psychology, 2, sf:1-20

maarif 95



KULTUR SANAT

Can
Dostum

(Good Will Hunting)

Can Dostum, her seyin kendini
kesfetmelkle basladigin ve
ancak gercek seoginin engellert
kaldwdigin insana hatirlatan
etkileyici bir film. 1998 yilinda,
8 dalda Oscar’a aday gosterilen
Jilm 8 dalda Oscar aldh.

) Seyma Harmanyeri

enaryosunu Matt Damon ve Ben
Affleck’in yazdigi, basrollerini
Robin Williams ve Stellan Skars-
gard ile birlikte oynadiklari, Can
Dostum (Good Will Hunting), ya-
yinlandigi yillarda biiyiik begeni toplamist.

Film, 1998 yilinda, 8 dalda Oscar’a aday
gosterilerek; En Iyi Ozgiin Senaryo ve En lyi
Yardimcr Erkek Oyuncu (Robin Williams)
kategorilerinde Oscar kazandi.

Matt Damon ve Ben Affleck bu &diille
sinema diinyasina ve Hollywood’a 6énemli
bir giris yapmus, ikili bircok 6nemli yapim-
da kendi performanslarim sergileme sansi
yakalamuglardir.

Yonetmenligini Gus Van Sant’in ger-
ceklestirdigi filmde, dahi olarak kabul
edilebilecek bir zeka seviyesine sahip
Will (Matt Damon), diinyanin en iyi egi-
tim kurumlarindan MIT (Massachusetts
Institute of Technology)’de hademe ola-
rak calismakta, her giin enstitii koridor-
larinda temizlik yapmaktadir.

Matematik Profes6rii Lambeau’nun
(Stellan Skarsgard) koridordaki bir tahtaya
¢Oziimii neredeyse cok zor bir soru yazma-
s1 ve Will’in o soruyu cevaplayarak ortadan
kaybolmasi iizerine olaylar gelisir.

Yasadig1 sikintilar nedeniyle 6fkesini
kontrol edemeyen Will, en yakin ¢cocuk-
luk arkadaglari ile birlikte zaman zaman
mahalledeki diger geng gruplar ile kavga
etmektedir. Yine bir giin bir kavga sira-
sinda yakalanir ve gozaltina alinir. Daha
once Will'in yetenegini fark edip, onu
aragtiran tliniversite profesorii iki sartla
Will'e kefil olup hapishaneden cikarilma-
sin1 saglar.

Profesoriin sart;; Will'in kendisiyle
birlikte hazirladig1 sorular1 cevaplamasi
ve bir terapist tarafindan tedavi edilip,
icindeki 6fkesini kontrol ederek iyilesme-
sini saglamaktir.

Will, kendisiyle benzer sikintilar
yasamis terapisti Sean Maguire (Robin
Williams) ile birlikte hayatin1 yeniden
yonlendirmeye baslayacak, en yakin ar-

GOOD WAL HUNTING
-]

insani Tamimlamadan Once
Anlamak Gerek

Filmin belki de en carpici vurgusu,
bireysel farkliliklari gozetmeyen bir
egitim anlayisinin, standartlara uymayan
deha seviyesindeki 6grencileri sistem
disina itme potansiyeli barindirmasidir.
Filmin ana karakteri (Will), Harvard'li
ogrencilerle karsllasmasinda, aslinda
yilda 150 bin dolar 6deyerek havali
universitelerde dgrendikleri bilgileri,
halk kittphanesine yillik 1,5 dolar
uyelik aidati 6deyerek hem de
fazlasiyla edinebileceklerini soyler.
Burada egitimin standartlastirimasina
ve sadece diplomaya bagl bir
degerlendirme olcutiine itiraz s6z
konusudur. Ancak bir taraftan da
boylesi parlak bir zekanin kazaniimasi
gerekmektedir. Bunun yoluysa,
Willi yonlendirmeye calismak degil,
onu buttin yonleriyle anlamaktan
gecmektedir.

kadas1 Chuckie (Ben Affleck) ve yeni ta-
nistig1 kiz arkadasi Skylar (Minnie Driver)
bu siirecte ona destek olacaklardir.

Film boyunca, herhangi gibi bir unvana
ya da iyi bir egitime sahip olmasa da bircok
profesoriin ¢cozemedigi sorularn ¢ézdiigii-
ne sahit oldugumuz Will'in hikayesi, kimi
zaman eglendiren, kimi zaman hiiziinlen-
diren bir anlat1 ile seyirciyi etkilemektedir.

Calismadigi zamanlarda genellikle
kiitliphanede arastirmalar yaparak, ki-
tap okuyarak, dogustan gelen yetene-

gine yonelerek zamanini degerlendiren
kahramanimiz, Ogrenme arzusunun,
ilginin, okumanin kiymetini yogun bir
durum hikayesiyle bizlere anlatiyor.

Yasadig1 ¢ocukluk travmasi ve yara-
larindan dolay1 kendini suclu hissettigi
icin, sosyal hayattan kendini soyutlayan
Will’in hikayesi, onu hayata kazandir-
maya calisan Sean ve Gerald’in ¢abalari
etrafinda sekilleniyor gibi gériinse de fil-
min sonunda, sadece Will’in degil dort
ayr1 hayat hikayesinin farkli yonleriyle
ele alindigini hissediyorsunuz.

Aradan gecen uzun zamana ragmen
kendini unutturmayan ve sinemaseverlerin
hafizasma kazman Can Dostum, zorluklari
agmanin, kisinin kendini kesif yolculugu-
nun ve hayatta en 6nemli seyin basar1 ya
da basart hirsi degil, insanin mutlu olacagi
isi kesfederek, tizerine gitmesi ve o isi yap-
masi gerektigini bizlere aktartyor.

Sicak bir genclik filmi olan Can Dos-
tum’un sinematografisi de en az hikaye-
si kadar etkileyici. Diirtistliik, dostluk ve
degerler kavramlarinin birbirine gectigi,
bilgiyle sevginin harmanlandig1 pek ¢ok
sahnesi ve etkileyici diyaloglarin yer al-
dig1 film, romantik bir dram.

IMDB puani 8.3/10 ve Beyaz Perde
puani 4.4/5 Can Dostum, sinema elestir-
menleri ve egitimcilerin 6nerdigi bir film
olarak da izlenmeye deger.

Can Dostum; insanlarin aynmi 6zellikle-
re sahip olmadigini, esit sartlarda dogma-
digin1 ve esit sartlarda yarismadigini, her
insanin “biricik” oldugunu ve aslinda tam
olarak bu durumun onu 6zel kildigini, insa-
nin elinde olmayan seylerin ve yaralarinin
onun sucu olmadigimi fark etmesini sag-
layan ve basariya giden yolda bu bilincin
insana kapilarim acacak anahtarlari sundu-
gunu anlatan; digerlerinden farkl oldugu-
muzu anladigimiz, bu farki sevdigimiz, bu
farka yoneldigimiz bir farkindalikla, her se-
yin kendini kesfetmekle bagladig1 ve ancak
gercek sevginin engelleri kaldirdigini insa-
na hatirlatan etkileyici bir film.
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_..  GOniil Diplomal
: Insan

-
: Ahmet Yavu e

_—

BiR KULTUR DUAYENi: AHMET HALUK DURSUN

1957 yilinda Hereke'de diinyaya gelen Prof. Dr. Ahmet Hallik Dursun, hayatt ve eserleriyle rol
model olmus bir kiiltiir insanwydi. Akademisyen kimliginin yan sira seyyah ve yazar olan ve
kamusal alanda da onemli gorevler ifa eden Haliik Dursun; sevdast Balkanlar, Anadolu, Istanbul
ve Canakkale; derdi ve duast Ayasofya olan bir tarihgi ve bir miitefekkirds.

Kendisi okumaya doyulmayan bir kitap olan Hocamuz, ardinda okunmayn bekleyen pek ¢cok
eser buraktv: Istanbul'da Yasama Sanati, Nilden Tuna’ya Osmanh Yazilar:, Tuna Giizellemest,
Osmanl Cografyasina Yolculuk, Bogazi¢i'nde Kurk Yilum, Ayasofya Miizesi Kiiltiir Envanteri,
Sehir ve Kiiltiir: Istanbul, Incir Cekirdegi: Hereke'den Ciketum Yola,

Medeniyet Kopriisti Bes Sehirli baslica eserleriydi.

Insan-1 kamil yetistirmek i¢in gayret gosteren, soylediklerini once kendi hayatinda tatbik eden ve
her haliyle genglerin ornek alabilecegi mihver insanlardan biri olan Prof. Dr. Halik Dursun,
19 Agustos 2019 'da dar- bekaya irtihal eyledi.

Vefatindan bir yil once Vakfimizda Maarif Soylesileri programina katilan Hocamuz, egitim ve
kiiltiir hayatvmiza dair ideallerini bizimle paylasmas ve ufkuna hepimizi hayran birakmagtu.
Bizler de onun “Hafizaniza glivenmeyin. Devaml not alin, kayt tutun, argio yapin.” nasthatine
wyarak, ardindan giizel izler birakan Hocamiz rahmet, minnet ve yad-1 cemille anyyor ve
soylesiden derledigimiz goriiglerini sizlere takdim ediyoruz.

liltiirin  Temeli Maariftir.
“Maarif”, “mim” harfi ile
basliyor. Bu mim, onun 6ne-
mine igaret ediyor. Osmanlh
biirokrasisinde, kaleme gelen evrak mii-
himse, mim konulurdu. Altina da ‘Muci-
bince amel oluna’ notu diisiiliirdii. Her
evraka mim konmaz. Simdi hayatta ve
biirokraside yolun sonu goriiniince, ha-
yatim boyunca “mim” koydugum konu-
lara bir kere daha bakiyorum. Maarif, de-
gismez “mim”lerimden bir tanesi olmus.
Kiiltiirtin temeli maariftir; ¢linkii Maa-
rif "te; marifet, talim ve terbiye ic icedir. Bu
kavramlarin i¢ini iyi doldurmamiz lazim.
“Talim” nedir? “Terbiye” nedir? “Ma-
arif” nedir, “marifet” nedir, “irfan ne-
dir? Tiim bu kavramlar iizerine yeniden
diistinmek gerekir.

MARIFET, MUKTESEBAT, MUAMELAT,
MUHKEM, MUDAVEMET, MEKTEP...
HEPSINE MiM!

Marifet o©nceliklidir. Mim’den devam
edersek, “miiktesebat” bunun arkasin-
dan gelir. Egitim 6gretimin tastyicis1 miik-
tesebattir. Elinde ne var? Bugiine kadar
ne iktisab ettin?

Miiktesebattan hemen sonra bana
gore, “Muamelat” gelir. “Marifet,
Miiktesebat, Muamelat” ... Bunlar-
dan biri eksik olur veya aralarindaki ir-
tibat kesilirse yaptiginiz isin bir kiymeti
olmaz. Bunlarla miicehhez olmaya, bu
hasletlerle donanmaya gayret etmeliyiz.
Saglam bir durusun sarti budur. Bu tavir
da bizi bagka bir mim’e, “Muhkem”e
goturtir.

Bir diger 6nemli kavramimiz “Mii-
davemet”. Simdilerde siirdiiriilebilirlik
diyorlar. Bir iste berdevam olmak, sebat
ve devamlilik gostermek, o isin miidavimi
olmak demektir.

Ve geldik “mim” konulacak kavramla-
rin sonuncusuna; o da “Mektep”. Mek-
teple miidavemet bir arada deger kazanur.

Entellektiiel cehalet
Eskiler, “Cehlin ol mertebesi ancak
tahsille olur” derlerdi. En tehlikelisi

odur. Diplomali bir cehil, cehalet.

kesiminin ilim ogrenebilecedi

bir sistem kurulmus.

“Bir mektebe oldu kim miidavim,
Allah idi zatina muallim.”

Edebiyatimizda, ilmin kapisi kabul edi-
len Hz. Ali’ye ithafen yazilmis bu beyit,
mekteple miidavemet iliskisini ¢cok nezih
bir tislupla 6zetliyor.

iRFANSIZ MEKTEP OLMAZ!
Mektep irfana tabi olmazsa tehlikelidir.
“Gor zahidi kim sahib-i irsad olayim
der,
Diin mektebe vardi bugiin iistad
olayim der.”
Mektep, ilimde gurura sebebiyet verebi-
lir. Mektep cehaleti giderir mi? Her zaman

degil, bazen cehaleti kavilestirir bile.
Temel meselelerimizden biri budur. Hat-
ta eskiler: “Cehlin ol mertebesi an-
cak tahsille olur.” derlerdi. Mektebin
en tehlikeli yonii, diplomal cahiller
yetistirme ihtimalidir.

MAARIF’IN TEMELI AYASOFYADIR
Ayasofya, marifet egitimi yOniiyle hususi
onemi haizdir. Ayasofya medresesinin
haricinde Ayasofya’nin cami ici, harimi
de Maarif Miiessesesi olarak diizenlenmis.
Maarif Vakfr'nin temeli Ayasofya’dir aslin-
da. Ayasofya’da kurulan vakifta, medrese
disinda halkin her kesiminin ilim 6gre-
nebilecegi bir sistem kurulmus. Resmi
yapiya alternatif degil ama, halkin daha
kolay ulasabilecegi, zamanla mukayyet
olmayan, ilim alinacak kisiyi tercih edebi-
lecegin, bu nedenle de kurumsal yapinin
disinda hayat boyu 6grenme anlayisina
dayanan bir sistem...

Medrese tahsili gorme imkani bulama-
mig ama ilim heveslisi insanlar, Ayasof-
ya’da kendilerini yetistirme imkani bul-
musglar, binaya da hic ihtiya¢c duyulmamus.
Ayasofya’nin sagladigl imkanlar dolayisiyla
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binaya degil “insana” yatirim yapmuslar.
Ders halkasma bagdas kurmak yetmis.

KAPISIZ, PENCERESIZ,

ACIK SINIFLARDA EGITiM

Nasil olmus? Ayasofya Camii’nin namaz
kilman yerlerinin bir kismim yiikseltmis-
ler. Buralara maksure adi verilir, mahfil
gibi diisiiniin, loca yani. Cok ince tahta bir
sirayla etrafi cevrilmis bu alanlarm. Orada
acik smiflar kurulmus. Kapisi yok, pence-
resi yok. Digsaridan pedagojik formasyonu
olan dersidmlar, yani ammeye ders verme
kabiliyeti olan hocalar, namaz aralarinda
stituna yaslanip derslerini vermisler.

OSMANLIDA GONULLU

HAYAT BOYU ACIK OGRETIM

ilim heveslileri, ders anlatan hocalara ku-
lak kabartip derslerini ve muallimlerini
kendileri seciyorlar. Biraz hadis dinliyor,
istidad1 olduguna kani olursa miidavim
oluyor, bakt ilgisini cekmiyor, yan tarafta-
ki kelam dersine geciyor.

Acik ders, acik sinif, modeli yani. Iceri-
ye girmeden 6nce kenarda durarak dinli-
yorsun. Eger anlatilan ders ve ders veren,
seni bir sekilde cezbediyor, dersin sana
bir sey katacagina inaniyorsan yukariya
cikip, diz ¢okiip, halkaya dahil oluyorsun.
Kayit, prosediir yok. Tespit edebildigim
kadaryla Ayasofya’da 12 farkl alanda ders
veriliyor. Aym1 anda 12 farkl insan da bu
dersleri anlatiyor.

Bir yerde Uskiidar Mevlevihanesi Sey-
hi Ahmet Remzi Dede, 6biir tarafta Naksi
Halidi Seyhi Abdulhakim Arvasi Hazretle-
ri... Aynm1 anda Ayasofya’nin kubbesi altin-
da ders verebiliyordu.

KiSiYE 6zGU EGITIiM

Burada da “miidavemet”, dersin miida-
vimi olmak gerekli; eger ilimde derinles-
mek istiyorsan. Sen kendi hayat anlayigina
gore, karakter ozelliklerine gére katilaca-
gin dersi belirliyorsun ve devam ediyor-
sun, bir nevi ¢coktan secmeli ders.
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L. e i

Haluk Dursun,
Prof. Dr. Fuat
Sezgin ile
birlikte.

Besiktas’ta tursucu ciragl, Kapal Car-
s’da yorganci kalfasi olan, okuyamayan
ama ilim agkiyla dolu nice insan ilim 6g-
renme imkanina sahip olabiliyor. Bir der-
si stirekli takip eden bir talebe, o derste
yeterli seviyeye geldigine kani oldugunda
imtihana alinma talebinde bulunabiliyor,
imtiham1 basariyla verenler, icazete hak
kazanabiliyordu.

Disardan imtihanla Riisuh Diplomast al-
mak suretiyle ilimde mevki kazanabiliyordu-
nuz. Tarihte bu yontemle hem marifet hem
de irfan sahibi olan 6nemli sahislar vardir.

BiZE AIT, BiZE HAS

BiR INSAN TiPi VARDI...

Geleneksel kiiltiirii, ananevi hayati bilen,
onu yasayan ve onu aktarma kabiliyeti
olan insana yaklasmak, o insanin pesinde
olmak cok onemlidir. Su anki en biiyiik
kaybimiz bu tiir insanlarin giderek kay-
bolmasi ve yerlerine yenilerinin gelmeme-
sidir. Bize ait, bize has bir insan tipi vardi.
Tavriyla, haliyle, esrartyla... Artik cevre-
mizde o insanlar1 goremiyoruz.

BiR MEDENIYET, BES INSAN: Mahir
iz, Fethi Gemuhluoglu, Ali Fuat Basgil, Sii-
heyl Unver, Ekrem Hakki Ayverdi

Kiiltiir Bakanhgmdaki miistesarlik do-
nemimde bir ¢alisma yaptik. Medeniyet
vasfini lizerinde tasiyan ve bunu aktarma
kabiliyeti olan kisileri belirledik.

e ol

Bazi insanlarin yazdiklarindan c¢ok,
sohbetleri ve tavr1 bereketli olur. Etrafin-
da bir hale olusturur ve o haleden bir ekip,
bir kadro ve bir nesil ortaya ¢ikar, Mahir iz
gibi. Ilk akla gelen 6ncii miinevverlerimiz-
den biriydi Fethi Gemuhluoglu ve gencler
lizerine ¢ok diisiinen ve onlara hitaben de
bir eser kaleme alan Ali Fuat Baggil rah-
metliyi listeye dahil ettik.

Listeye dahil ettigimiz bir diger 6nemli
isim Siiheyl Unver’di. Siiheyl Unver de ta-
ninmazsa medeniyetimize dair bakisimiz
eksik kalir. Mimari alandaki fikirleriyle de
Ekrem Hakki Ayverdi listemizde yer verdi-
gimiz bir diger 6nemli sahsiyetti. Osmanlh
mimari cografyasimni bize hatirlattigl, mima-
ri mirasimizi giindeme getirdigi icin gozden
kacirilmamasi gereken biiytik bir insandi.

Bu insanlarn bir medeniyet tasavvuru-
nun miitemmim ciizleri gibi diisiinmek
lazim. Maarifin, marifetin kitaplar ve sko-
lastik egitim disindaki kaynaklarmi ¢ok
ciddiye almamiz lazim. Adam adama mar-
kaj. Aslinda metot 6niimiizde; yapacak yi-
git lazim, o kadar acik soyliiyorum.

KiSiYi SEKILLENDIREN MEKTEPTEN
ZIYADE MUHITTIR.
iki tane anahtar kelime daha var. Bunlar-
dan bir tanesi muhit, ikincisi mahfil. Za-
manin gecirdigin muhit énemlidir. Okul-
da, kurum icinde ne tiir bilgi verirsen ver,
o bilginin hayata aksettigi yer muhittir.
Okuldan cikinca hangi mahalleye gidiyor-
sun, hangi mahfillere takiliyorsun? Bu ¢ok
onemlidir. Kisiyi sekillendiren, asil karak-
terini veren, mektepten ziyade mubhittir.
Eski Istanbul’da birisi hakkinda kanaat

Bize ait, bize has bir insan tipi vardi.
Tavriyla, haliyle, esrariyla... Su anki en
blyuk kaybimiz geleneksel kulttrt aktarma
kabiliyeti olan insanlarin giderek kaybolmasi
ve yerlerine yenilerinin gelmemesidir.

olusturmada, muhit ve mahfil 6nemliydi.
Dar cevresi nedir, onun mahfili nedir?
Yani kurum disindaki ortamlarin sthhati
de 6nemlidir. Egitim verdiginiz talebe, di-
sar1 biraktiginiz zaman sizden kagiyorsa
o egitimin cok fazla tesiri olmaz. Bu ne-
denle okul disindaki ¢evrenin de diizen-
lenmesi gerekir.

SOMUT OLMAYAN KULTUREL
MIRASIMIZ: MUSAHIPLIK

Bana gore maarif meselesinde ¢cok 6nemli
buldugum, fakat unuttugumuz bir 6zel-
lik daha var. O da musahipliktir. Musahip
nedir? Padigahlarin sohbet arkadaslarina
musahip denirdi. Padisah, onlarla 6nem-
li mevzular istisare eder, onlarla sohbet

Ardinda onlarca eser ve hizmet birakan
Haluk Dursun Hoca, 19 Agustos 2019
ginu Malazgirt Zaferinin yildonimu
etkinlikleri icin gittigi Ercis'ten donerken
trafik kazasinda hayatini kaybetti.
Kendisini rahmetle aniyoruz.

ederdi. Musahipler ya ilmiye smifindan
veya hikmet ve irfan sahibi zatlar arasin-
dan secilirdi. Bazen sadece bilgi sahibi
olmak kifayet etmez. Hikmet ve irfan;
sezgi ve gecmisin bilgisi ile gelecege
projeksiyon tutmaktir.

Musahiplik; egitimde, siyasette, giinde-
lik hayatta ihtiya¢ duyulan bir konudur.
Cocuklarimiz kimlerle musahiplik iliskisi
kuruyor, sohbet arkadaglar1 kimler? Mu-
sahibi yanlis ise, verdiginiz egitimin de bir
degeri olmayacaktir.

Musahibin c¢ocuga raptedilmesinden
egitimci sorumludur. Ders bittigi zaman
degil sadece, kimle ¢ikacak, hangi mubhi-
te, hangi mahfillere gidecek ve sonu ne
olacak? Bu konuyu hafife almamalyiz,
hele egitimde!

UNESCO, somut olmayan kiiltiirel mi-
rasimiz olarak neyi secti biliyor musunuz?
Musahiplik ve Yarenlik’i...

TALEBELIKTE ESAS OLAN,

OCAKLI OLMAK

Talebelikte esas olan yatili olmak, yani
ocakli olmaktir; devamli olmak, ocak ki-
yisinda yatmaktir. Topkap1 Saray: igeri-
sindeki Enderun’da her béliimiin egitim
yerinin kendi ocagi vardi, ocak etrafinda
talebe olunur, yataklari oraya serilir, ders
de o ocakta yapilirdi. Bu egitim sistemini
yeniden diisiinmekte yarar var.

MUHIM OLAN
GONUL DIPLOMASI VERMEK
Bizim en biiyiik sikintimiz geleneksel kiil-
tiirtimiizii, ananevi kiiltlirtimiizii unutma-
mizdir. Maalesef kopriileri yiktik. Onun
icin o kopriileri bir sekilde mutlaka tamir
etmeliyiz; yeniden kendi insanimizla, ta-
rihi kiiltiirel hafizamizla irtibat kurmanin
yollarii bulmaliyiz. Diplomalardan degil,
bu tiir goniil diplomalarindan beslenen
bir nesle ihtiyacimiz var. Gengleri bu yola
dogru cekmemiz lazim.

Marifetiniz bereketli olsun. Allah’a ema-
net olun.
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Tarihi Seyir Icerisinde
Tiirkiye'de Uluslararasi Okullar

Tiirkiyede yabanci, azinlik ve milletlerarasi ozel okullarin yonetimine

iliskin hukuki diizenlemelerin temeli, 1915 yilinda ytirtirliige giren

Mekatib-i Hususiye Talimatnamesine dayanmaktadir. Esasen Osmanli

tebaasi olan Gayri Miislimler, kendi egitim kurumlarini acmakta

ozgiirdiiler. Tanzimat’tan sonra modernlesme cabalarimin da etkisiyle
Osmanli topraklarinda yabanci okullar da acilmaya baslandi.

() Dr. Kemal SAMLIOGLU

T.C. Cumhurbaskanhgi Egitim ve Ogretim Politikalari Kurul Uyesi

smanl Devleti’'nde Tanzimat
donemi Oncesinde toplum
dini temelde 6rgiitlendigi icin
egitim de her inan¢ grubunun
kendi inancg sistematigi icerisinde diisii-
niilmiistiir. Bu ¢esitlilik icerisinde Rum,
Ermeni ve Musevi aziliklar tarafindan ku-
rulan 6zel okullar dikkat cekmektedir.
Osmanl Devleti’nin sinirlarinin zaman-
la genislemesi ve Avrupa devletlerinin bir-
coguyla ticari ve siyasi miinasebetlerinin
artmasi sebebiyle baz1 yabanci unsurlar
Osmanli cografyasinda kendi dillerini
yayma ihtiyaci duymuglardir. Bu amac-
la yabanci milli cemiyetler yahut bizzat
yabanci hiikiimetler araciligiyla cesitli
dillerde 6gretim gerceklestiren bircok ya-
bancr okul kurulmustur. iclerinde Ame-
rika Birlesik Devletleri, Fransa, ingiltere,
Almanya, Italya, Avusturya ve Rusya’nin
da bulundugu iilkelerin ac¢tiklar okullari
amacl, kendi kiltiirlerini Osmanli Devleti
sinirlar icinde yaymaktir.
Azmlik okullar ve yabanci okullar, Miislii-
man ¢ogunluk tarafindan 6nceleri tepkiyle
karsilanmis, zamanla Bati modernlesmesi-
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nin etkisini iyice arttirdig1 bir ortamda,
kolay yoldan statii elde etme amaci gii-
denlerin tercihi haline gelmistir. Diger
yandan bu okullara ¢ocuklarini génder-
mek istemeyenlere yonelik olarak bazi
Tiirk girisimciler tarafindan Bati egitim
sistemini 6rnek alan 6zel Tiirk okullar1 da
acilmaya baglanmustir.

Milletleraras1 okullar ise yabanci uy-
ruklu 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin
kargilanmasi amaciyla 1983 yilinda Ozel
Ogretim Kurumlari Kanunu'nda yapilan
diizenleme ile ihdas edilmistir. Gliniimiiz-
de; Tiirkiye’de 6zel Tiirk okullari, azinhk
okullari, yabanci okullar ve milletlerarasi
okullar olmak iizere dort tiir 6zel okul bu-
lunmaktadir.

Ozel okullarn ve dolaysiyla yabanci,
azmlk ve milletlerarasi 6zel okullarin
yonetimine iligkin hukuki diizenlemeler
incelendiginde, 1915 yilinda yiiriirliige gi-
ren Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi’nin
o6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. S6z
konusu talimatname ile 6zel okullarin aci-
lis, isleyis, personel ve kurucu nitelikleri-
ne iligkin 6nemli diizenlemeler yapilmis-

Hali¢
sahillerinden

Fener Rum
Okulu’nun
Gorundsu
yukarida,

tepede) Altta,
sahile bitigik
durumda Bulgar |
Kilisesi.

Cyrus Hamlin
tarafindan 1870
yilinda insa
edilen Robert
Kolej'in ilk
binasi Hamlin
Hall.

Columbia
Universitesi
Robert Kolej
Nadir Eserler
Koleksiyonu.

tir. 1960’Il yillarin ortalarina kadar 6zel
okullar, Mekatib-i Hususiye Talimatna-
mesi’ne dayanilarak sevk ve idare olunsa
da yaklagsik elli y11 6nce hazirlanmig bir
talimatnamenin, 6zellikle egitim ve Ogre-
tim alaninda giiniin ihtiyaclarma cevap
vermesi imkénsiz hale gelmis, bu neden-
le 6zel okullarin tabi bulunacag) esaslarin
yeniden belirlenmesine iligkin 1961 Ana-
yasasinda ifade edilen kanuni diizenleme,
1965 tarihli Ozel Ogretim Kurumlar: Kanu-
nu'nun kabul edilmesi ile gerceklestiril-
mistir. 2007 y1linda ise kendi icinde tutar-
I, glincel ihtiyaclara cevap veren kanuni
diizenleme yapilmigtir.

1. AZINLIK OKULLARI

Osmanl Devleti'nde egitim ve Ogretim
cogunlukla dini faaliyetlerle bir arada de-
gerlendirilmistir. Fatih Sultan Mehmet,
fstanbul’u fethettiginde ii¢c 6nemli toplu-
luk ile karsillasmistir. Bunlar; Ortodoks
Kilisesi’ne bagh Rumlar, Gregoryen Ki-
lisesi’ne bagh Ermeniler ve Museviler-
dir. Fatih; fetihten hemen sonra “Galata
Ahitnamesi” ile buradaki topluluklara,
kendi dillerini kullanma ve egitim gérme,
dinlerini ve inanclarini serbestce yasama
gibi 6nemli haklar vermistir.

Rum, Ermeni ve Musevilere tanman
din, dil ve ayin serbestisi kilise okullarmin
acilmasi icin imkan olusturmustur. Bas-
langicta bir iki smnifl agilan kilise okullari,
her cemaate gore ayr1 ayr1 organize edile-
rek zamanla birer cemaat okulu halinde
egitim vermeye baglamistir.

Rum Okullan

Fener Rum Okulu, Rumlarin istanbul’da
tesis ettigi en eski okuldur. Bu itibarla,
azmlik okullarmin ilkinin 1454 yilinda agi-
lan Fener Rum Okulu oldugu genel olarak
kabul goriir. Zira s6z konusu okul, Istan-
bul’'un fethinden 6nce patrikhanenin hi-
mayesi altinda bulundugundan Patrikha-
ne Mektebi adiyla da anilir.
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Diger bir Rum Okulu Kurucesme’de has-
taneleriyle birlikte bulunan Kurucesme
Universitesidir. Bu {iniversitenin patrikha-
ne ile dogrudan bir iliskisi bulunmadig
gibi okulun biinyesinde var olan tibbiye
kismi, resmi tip mektebi olarak kabul edil-
mistir. Bu okul, 1820 Rum isyanina ve Rum
terctimanlarm Babiali'den uzaklagtirildigi
tarihe kadar faaliyetlerine devam etmistir.

Ermeni okullari

istanbul’'un fethinden 18. yiizyilin sonu-
na kadar, Ermenilerin Osmanli Devleti
sinirlart icinde okul mahiyetinde miies-
seselerine rastlanmamaktadir. 1790 yili-
na kadar Ermenilere ait dini egitime 6zgii
bazi miiesseseler bulunmakla birlikte
bunlar varliklarmi sahsi niifuzlar sayesin-
de gecici siireligine muhafaza edebilmis-
tir. Bununla birlikte 1719’da istanbul’daki
Ermeni Patrigi Ohannes Goloda’ya veri-
len fermanda, istanbul’un Fatih tarafin-
dan zapti lizerine Kumkap1 ve civarina
yerlesen Ermenilerin Mangantz Varjadun
(Cocuk Terbiye Evi) adli bir kuruma sahip
olduklari ifade edilmisgtir.

Diger taraftan 15. yiizyilin baslangi-
cinda Bitlis civarinda Amlorti adindaki
Manastir’da bir okulun kuruldugu, 1710
yilindan sonra Dariilfiinun adiyla anilds-
&1 bilinmektedir. 1741-1745 yillar1 arasin-
da Patrik Nalya’nin himayesinde bir de
Kiz Mektebi kurulmustur. 1790 yilinda
ise Amira Miricanyan, ilk resmi okulu
Kumkaprda a¢mustir. Miricanyan ayni
zamanda Langa’daki Surp Lusavorig ile
Balat’taki Surp Hrestagabed mekteplerini
kurmustur. Bu devirde Haskoy’deki Ner-
sesyan Mektebi buiyiik bir 6nem kazan-
mustir. ilkokul mezunlari icin yiiksekokul
acma ihtiyaci dogrultusunda 1838 yilin-
da Uskiidar’da kurulan Cemaran Mektebi
Ermenilere ait bir diger okuldur.

Musevi okullari
1453 yilinda istanbul’daMusevilerinniifu-
su 6nemli bir yek{in olusturmamaktadir.
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LL L1

Azinlik okullarl Uzerinde

hukimetin gorunuste

denetimi mevcut olmakla
C

Fakat 1492’de Ispanya’dan ve bir miiddet
sonra Portekiz’den gé¢ eden Museviler,
Osmanli topraklarinda yogunlasmaya
baglamugstir. Ulkede sayilar1 artan Mu-
seviler, zamanla c¢esitli okullar agmaya
baslamiglardir.

Azmlik okullari {izerinde hiikiimetin go-
riiniiste denetimi mevcut olmakla birlikte
gayrimiislim cemaatler, patrikhaneleri
ve hahamhaneleri vasitasiyla okullarini

cogunlukla bagimsiz olarak idare etmis-
lerdir. Bu okullar, ¢ocuklara yalmz ana
dilini 6gretmekle yetinmemis, cemaatin
siyasi niifuzunu artirma ve azinliklarin ba-
gimsizligim kazandirma anlayisla hareket
etmiglerdir. Zira batih devletler Osmanl
Devleti'nin son donemlerinde azinlhiklara
her bakimdan destek olmus ve bu yolla
Osmanl toplumu ve yonetimi tizerinde
etkinlik kurmayr amaclamigtir. Bir¢ok
devlet, Osmanl Devleti’ne yonelik siyasi,
askeri ve ekonomik miidahaleler planla-
yarak cikarma hizmet edebilecek, kendi-
ne yakin bir toplulugu yanma cekmeye
calismigtir. Yabanci devletlerin bu azinlik
gruplarma destegi Istikldl Savag: siireci ve
sonrasinda da devam etmis, milli miica-
delenin basariyla sonuclanmasimin ardin-
dan gercgeklestirilen baris goriismelerin-
de azmliklarin kurdugu okullarin akibeti
o6nemli bir tartisma konusu olmustur.
Sonug¢ olarak azinlik okullari; Rum,
Ermeni ve Musevi azinliklar tarafindan
kurulmus, Lozan Antlasmasi ile giiven-
ce altina alinmis, Tiirkiye Cumhuriyeti
uyruklu 6grencilerin devam ettigi 6zel
okullaridir. Bu okullar, 1923 tarihli ve 340
sayili Kanuna bagh Antlasmanin 40 ve 41.

istanbul Amerikan
Kiz Lisesi'nde kiz
ogrenciler toplu
halde.

maddeleri ve Ozel Ogretim Kurumlar: Ka-
nunu hiikiimleri cercevesinde egitim ve 63-
retim faaliyetlerine devam ederler. Hilen
lilkemizde faaliyet gosteren elli dokuz
azinhik okulunda kendi azinligina men-
sup 3.453 dgrenci egitim gormektedir.

2. YABANCI OKULLAR
Osmanllarda azinlik okullarinin acilip
gelismesi Fatih’in azinliklara tanidigi

Solda Osmanli
topraklarinda
acllan ilk
yabanci okul
olan Saint
Benoit, sagda
Notre Dame
de Sion Fransiz
Lisesi

imtiyazlardan ve kiliselerin faaliyetlerin-
den ayr diistiniilemeyecegi gibi yabanci
okullarin ac¢ilmasi da kapitiilasyonlardan
ve Batili ilkelerin Osmanl topraklarinda
niifuz elde etme c¢abalarindan bagimsiz
diisiiniilemez.

Fransizlara verilen kapitiilasyonlarm
ardindan Galata Latinlerinin papadan
kendi cocuklarina egitim verilmesi icin
rahip talep etmesiyle 1583’de bes Cizvit

rahibi Istanbul’a getirilmistir. Bunlar Ga-
lata’da Saint Benoit Kilisesi’ne yerleserek
Saint Benoit Mektebi adl bir okul a¢cmig-
tir. Osmanlr’da kurulan ilk yabanci okul
budur. Saint Benoit’ten sonra 1629°’da da
Kapiisen denen Fransiz rahipleri Gala-
ta’da Saint Georges Kilisesi yaninda Saint
Georges Mektebi’ni kurmustur. {1k Protes-
tan Amerikan misyoner okulu ise 1824’te
Beyrut’ta acilmis olup bu tarihten sonra
yabanci okul sayilari ¢cok hizl bir sekilde
artis gostermistir.

Yabanci okullarin kurulusu ve gelisimi
temel olarak misyonerlik faaliyetlerine
dayanir. Bu baglamda 17. yiizyilda 6nce
Katolik teskilat1 6n plana ¢ikmustir. Ro-
ma’da papalik makami tarafindan mis-
yonerlerin yetistirilmesi icin Propagan-
daci Rahipler ve Yardimcilar Cemiyeti,
Paris’te Ecnebi Misyoner Cemiyeti ve
Mektebi kurulmustur. 18. ve 19. yiizyil-
larda bir¢ok yeni cemiyet hizlica kurul-
maya devam etmistir. Protestan misyo-
nerlerin faaliyetleri ise 19. yiizyilda ivme
kazanmustir. 1849°da Londra’da parla-
mento, Hiristiyanligin yayilmasi icin bir
cemiyet teskil etmis bu itibarla Ingiltere,
Almanya, Isvicre, Danimarka, Amerika
ve Rusya’da binden fazla merkez tesis
olunmustur.

Cogu dini vakiflar tarafindan yoneti-
len egitim kurumlari, egitim faaliyetleri
kapsaminda okullar acmis, hedeflerine
yonelik negriyatta bulunmak icin mat-
baalar acmiglardir. Okullarda okutulan
farkl dillerde pek ¢ok dini eser, bu mat-
baalarda basilmistir.

Osmanl cografyasmin her tarafina ya-
yilmis olan Katolik ve Protestan misyo-
nerleri, dini teskilat, okul ve kurumlar
araciligiyla cesitli faaliyetlerde bulun-
muslardir. Kutsal kitaplar1 dagitmak, der-
giler yayimlamak, telkinlerde bulunmak
ve biiyiik kiiciik yardimlar yapmak bu
faaliyetlerden bazilaridir. ingilizlerin bu
maksatla bir¢cok yerde kurumlari ve bun-
larin idaresinde birer okullar1 olmustur.
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Ulkemizde halen Ozel Ogretim Kurumlar Kanunu
kapsaminda Fransiz, Avusturya, Alman, italyan ve
Amerikalilar tarafindan agiimis on iki okulda 6.993

ogrenci egitim ve ogretim gormektedir.

Giiniimiizde Ozel Ogretim Kurumlart
Kanunu kapsaminda faaliyet gosteren ya-
banci1 okullar, hukuki statiisiinii Lozan Ant-
lasmasr’na ekli olarak teati edilen mektup-
lardan almaktadir. Lozan Antlasmasrnda
“Yabanc1r” egitim kurumlarindan hi¢ bah-
sedilmemesine ragmen Lozan Mektupla-
rtyla 30 Ekim 1918’den 6nce Osmanl Devle-
ti’nde mevcut yabanci okullarin imtiyaz ve
garantilerinin devam edecegi bildirilmistir
ve Tiirk Devleti bu mektuplara, Lozan
Antlagmasrnin bir maddesiymis gibi bagh
kalmustir. Ulkemizde halen Ozel Ogretim
Kurumlarmt Kanunu kapsaminda Fransiz,
Avusturya, Alman, italyan ve Amerikalilar
tarafindan acilmis on iki okulda 6.993 6g-
renci egitim ve 6gretim gérmektedir.

3. MILLETLERARASI OKULLAR

11983 yilinda Ozel Ogretim Kurumla-
r1 Kanunu’nda yapilan diizenleme ile
milletleraras1 okullar ihdas edilmistir.
Milletleraras1 okullar, yabanci uyruklu
o6grencilerin egitim ihtiyaclarinin karsi-
lanmasi amaciyla kurulmustur.

Kanun’la bu okullarin agilmasma miisa-
ade edilse de acilisa iliskin agir sartlar se-
bebiyle iki yillik siire zarfinda milletlerarasi
okul agilamamustir. Bu nedenle 1985 yilin-
da Ozel Ogretim Kurumlarnn Kanunu’nda
yapilan diizenleme ile milletlerarasi mahi-
yette okullarin, yabanci uyruklu gercek ve
tiizel kisiler tarafindan dogrudan dogruya
veya Tiirk vatandaslariyla ortaklik yolu ile
Yabanci Sermayeyi Tesvik Kanunu cerce-
vesinde acilabilecegi kabul edilmigtir. Bu-
nunla birlikte, Tiirk vatandaslar1 ve tiizel
kisilerinin kendi adlarina milletleraras1 ma-
hiyette okul acabilecegi ifade edilmistir. ilk
defa 1987 yilinda acilan milletlerarasi okul-
lar, halen Tiirkiye’de faaliyetlerine devam
etmekte olup su an faaliyet gosteren 228 mil-
letlerarasi okulda 12.592 6grenci bulunmak-
tadir. Program cesitlilikleri ve Tiirkiye’nin
diger tilkelerle kuracag iliskiler baglamin-
da milletleraras1 okullar biiyiik imkanlar
barmdirmaktadir.
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Merzifon Amerikan Koleji

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Azinlik Okul-
lar1 Lozan Antlasmasi ile ikame edilirken,
Lozan Mektuplariyla yabanci okullar da
belirli smirhliklar cercevesinde faaliyet-
lerini yiirtitmiiglerdir. Zaman icerisinde
yapilan bazi yasal diizenlemeler ile mil-
letlerarasi okullarin da agilmasina imkan
saglanarak Tiirkiye’de yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenim gorebilmesinde yeni
cesitlilik alan1 olusturulmustur.

KAYNAKCA

Akyiiz, Y. (2013). Tiirk Egitim Tarihi M. O. 1000-M.S.
2009. Ankara. Pegem Akademi Yaymncilik.

Akbulut, O. (2016). Tiirk Egitim Tarihinde Ozel Okul-
larin Hukuki Dayanagi ve Tarihi Gelisimi. Milli Egi-
tim Uzmanlik Tezi. Ankara.

Atuf, N. (1930). Tiirkiye Maarif Tarihi Hakkinda Bir
Deneme. Ankara. Muallim Ahmet Halit Kitaphanesi.

Ergin, O. (1977). Istanbul Mektepleri ve ilim, Terbiye
ve Sanat Miiesseseleri Dolayisiyle Tiirk Maarif Tari-
hi. Cilt 1-5 Istanbul. Eser Matbaasi.

Giiven, 1. (2013). Tiirk Egitim Tarihi. Edirne. Paradig-
ma Akademi Yayinlari.

Haydaroglu, 1. P. 1990). Osmanh imparatorlugu'nda
Yabanci Okullar. Ankara. Kiiltiir Bakanlig1 Yayin-
lar.

Kocabasoglu, U. (1988). Osmanli imparatorlu-
gunda XIX. Yiizyllda Amerikan Matbaalar1 ve
Yayimciligi. Murat Sarica Armagani. Istanbul.
Aybay Yayinlari.

Kogu, R. E. (1934). Osmanh Muahedeleri ve Kapitii-
lasyonlar 1300-1920 ve Lozan Muahedesi 24 Tem-
muz 1923. Istanbul. Maallim Ahmet Halit Kitapha-
nesi.

Milli Egitim Bakanlig Biligim Sistemleri. (2020). Ozel
Ogretim Kurumlar1 Modiilii istatistikleri.

Miroglu, 1. (1989). Fatih Devrinde Osmanh impara-
torlugu. C-10. Istanbul. Cag Yaymlar.

Ozel Ogretim Kurumlan Kanunu. (14/2/2007). Res-
mi Gazete (Say1: 26434). Erisim adresi: https://www.
mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.5580.pdf

Ozkan, S. (2014). Tiirk Egitim Tarihi. Ankara. Nobel
Yayinevi.

Tozlu, N. (1991). Kiiltiir ve Egitim Tarihimizde Yaban-
c1 Okullar. Ankara. Ak¢ag Yaymlart.

Vahapoglu, M. H. (1990). Osmanlrdan Giiniimiize
Azinlik Ve Yabanci Okullar (Yonetimleri acisindan).
Ankara. Tiirk Kiiltiiriinii Aragtirma Enstitiisii Yayin-
lar1.

Yazici, A. (2010). Tiirkiye’de Azmlik, Yabanci ve
Tiirk Ozel Okullar1 (1950-1960). (Yiiksek lisans tezi).
YOK Ulusal Tez Merkezi. (Tez No. 277471).

Yelkenci, O. F. (Ed.). (2010). Tiirk Modernlesmesi ve
II. Abdiilhamid’in Egitim Hamlesi. istanbul. Kakniis
Yaymnlart.

(X J J
KURUMSAL

Tirkiye'nin
Kiiresel Egitim

Markasi: b

Maarif
Vakfi

Egitim alaninda oncti

ve givenilir bir marka
olmayi en temel vizyonu
olarak belirleyen Tiirkiye
Maarif Vakfi; 2017-2019

(3 yillik) Strateji Plani ile
kurulus faaliyetlerine
odaklanlirken, 2020-2023
(4 yillik) ikinci strateji
plaminda kurumsal gelisim
ve egitimde kaliteye
odaklanmustir.

() Metin Zamantioglu

nsanligin ortak birikim ve degerle-

rini esas alarak yurt disinda 6rgiin

ve yaygin egitim hizmetleri vermek

ve bu hizmetleri gelistirmeyi temel
amaci, biitiin diinyada insanligin ortak
birikimini ve Anadolu'nun kadim irfan
gelenegini esas alan kapsaml egitim faa-
liyetleri ytiriitmeyi temel misyonu, ilmini
ve irfanini insanligin baris ve huzuru icin
kullanacak erdemli bireyler yetistiren,
alaninda 6ncii giivenilir bir marka egitim
kurumu olmay1 en temel vizyonu olarak
kabul eden Tiirkiye Maarif Vakfi; giiven,
isbirligi ve dayamisma, seffaflik, ehliyet
ve liyakat, egitimde kusaticilik ve kiiltiirel

Turkiye Maarif Vakfi, 2017 yilinda uygulamaya konulan ilk stratejik planda yer
alan Strateji, Hedef, Faaliyet ve Gostergeler cercevesinde 42 lilkede bulunan
328 okul, 1 liniversite ve 11 egitim merkezinde toplam 41.364 6grencimiz
ile faaliyetlerimiz sirmekte olup, yeni 6grenci kayitlarimiz devam etmektedir.

derinlik, evrensellik, iyilikte israr ve yere-
le sayg ilkeleri gcercevesinde faaliyetlerini
ylirtitmektedir.

Vakif yonetimince hazirlanan ve 2017-
2019 yillarim kapsayan I. Stratejik Plan’i
vakfin misyonunu “ilmini ve irfanm in-
sanhgin baris ve huzuru icin kullanacak
iyl insanlarmn yetistigi 6ncii bir egitim ku-
rumu olmak” olarak tanimlamigtir. Bes
kataya yayillmig Maarif Egitim Kurumlar
agl, uluslararasi egitim fuarlari, kamu ku-
rum ve kuruluglan ile {iniversiteler arasin-
da gerceklestirilen isbirligi protokolleriyle
Tiirkiye’deki egitimin uluslararasilagsmasi-
na katki saglamakta; yurtdisinda yasayan
vatandaglarimizin ve soydaslarimizin talep-
leri dogrultusunda merkezler acarak Tiirk
diasporasiyla bag kurmakta; uluslararasi
gelismelere uygun faaliyet yontemleri ile
tilkemizin girisimci ve insani dig politikasi-
na ve ayrica kamuy/kiiltiir/egitim diplomasi-
sine 6nemli katkilar sunmaktadir.

9 strateji, 21 hedef, 53 faaliyet, 155 goster-
geden olusan 2017-2019 Stratejik Plan; yeni
bir kurum olan Tiirkiye Maarif Vakfinin yo6-
netim kiiltiiriiniin ingas1 ve gelistirilmesi
adma 6nemli gostergeler icermektedir.

Tiirkiye Maarif Vakfi bugiine kadar, 100
tilkeyle resmi temas kurmus 50 tilkede de
temsilcilik agcmistir. 2017 yilinda uygula-
maya konulan ilk stratejik planda yer alan
Strateji, Hedef, Faaliyet ve Gostergeler
cercevesinde 42 iilkede bulunan 328 okul,

1 Uiniversite ve 11 egitim merkezinde top-
lam 41.364 6grencimiz ile faaliyetlerimiz
siirmekte olup, yeni 6grenci kayitlarimiz
devam etmektedir.

Vakif 2017-2019 (3 yillik) Strateji Plam
ile kurulus faaliyetlerine odaklanilirken,
2020-2023 (4 yilhik) ikinci strateji planin-
da kurumsal gelisim ve egitimde kaliteye
odaklanmustir.

Tiirkiye Maarif Vakfi, uygulamakta ol-
dugu programlari, Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda, modern egi-
tim kriterlerine ve benimsedigi egitim
felsefesine uygun bicimde bilgi, beceri ve
deger alanlarinda gelistirerek cok yo6nlii
uygulamalarla etkin bir egitim faaliyeti
yliriitmektedir. Egitim, miifredat, beseri
kaynaklar ve fiziki ortamlarin kalite stan-
dartlarmin yukariya cekilmesine yonelik
yeni strateji, hedef ve gostergeleri 2020-
2023 stratejik plana dahil edilmistir. Tiir-
kiye Maarif Vakfi okullarmmn bulundugu
42 iilke ve faaliyette bulundugu 55 iilke
dahilinde egitimin uluslararasilagsmasina
“uluslararasi tecriibe aktarimi” seklinde
katki sunmakla birlikte, egitim sistemleri-
ni karsilagtirma ve degerlendirme imkani
ile farkl tilkelerden elde etmis oldugu bil-
gi birikimiyle kendi sistemini siirekli gelis-
tirmektedir.

Kalite-Kapasite-Kaynak  cercevesinde
ele alinmis olan yeni 2020-2023 Strate-
jik Plan’in strateji, hedef ve performans
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Egitim, mifredat, beseri kaynaklar ve fiziki ortamlarin
kalite standartlarinin yukariya ¢ekilmesine yonelik

yeni strateji, hedef ve gostergeler 2020-2023
stratejik plana dahil edilmistir.

gostergeleri verimlilik, etkinlik ve stirdi-
rebilirlik kriterlerini kapsayacak sekilde
olusturulmustur. Yeni stratejik plan, vak-
fin yakalamis oldugu biiyiime ve gelisme
trendine uygun bir bicimde, gelecek dort
yillik dénemdeki faaliyetlerin etkin ve ve-
rimli bir sekilde ytiriitiilmesini ve belirle-
nen “kalite odakli” kurumsal yénetim ya-
pisina ulasmasin saglayan bir yol haritasi
niteligindedir.

Birinci 6nceligi olan Kurum Kiiltiirii ve
Kalitenin Gelistirilmesi stratejisinde “Ulus-
lararasi standartlara sahip yetkin ve giive-
nilir bir “Marka Kurum” olmak; Yonetim
kiiltiiriiniin gelistirilmesini saglamak, Is
siireclerinde dijital doniisiimii saglamak;
Kurumsal iletisim ve tanitim calismala-
rim gelistirmek, lgili iilkeler ile Tiirkiye
arasinda képrii olmak; Tiirkcenin ulusla-
rarasl bir dil olmasina katkida bulunmak;
Rehberlik ve denetim sistemini gliclendir-
mek.” gibi hedefler yer almaktadir.

Finansal kaynak cesitliligi, etkinlik, ve-
rimlilik ve siirdiirebilirliginin saglanmasi
icin olusturulan ikinci stratejide “Finansal
Yeterliliginin Saglanmas1” hedeflenmisgtir.

Insan kaynagimn giiclendirilmesi ticiincii
strateji kapsaminda ele alinarak; “Ulusal ve
uluslararasi standartlarda mesleki yeterlili-
ge sahip insan kaynag yetistirmek; Nitelikli
istihdami saglamaya yonelik calismalar
yiiriitmek; izleme ve rehberlik siireclerini
yliriitmek.” hedefleri belirlenmistir.

Son strateji olarak Egitimde Uluslararasi
Bir Marka Olunmasi stratejisi kapsamin-
da “Egitim kalitesini arttirmak; Ol¢cme ve
degerlendirme sistemi gelistirmek, Okul
cesitliligini saglamak; Egitimde dijital do-
niisimii saglamak; Uluslararas1 Maarif
Egitim Akreditasyon Sistemi’ne gecmek.”

Yukarida Ozetlenen 4 stratejiye ait 17
hedef, 44 faaliyet ve 150 gisterge ile asagi-
daki faaliyetlerin hedeflendigini sdylemek
miimkiind{ir.

o Vakfin faaliyetlerinin finansmaninda

imkanlar o6lciisiinde kendi kendine
yeter hale gelme,
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e Birlesmis Milletler Organizasyonu’na
kayith tilkelerin en az yarisinda egi-
tim faaliyetlerinde bulunma,

e Maarif Egitim Standartlarinin gelisti-
rilerek rekabetci bir yapiya ulagsma,

e Bilgi ve iletisim teknolojilerine dayal
uzaktan egitim merkezlerinin sayisini
artirma,

o Egitim-Ogretim-Yonetim siireclerine
katki saglayan dijital egitim icerikleri
hazirlama ve uluslararasi alanda
tercih edilen egitim aglariyla is birligi
icerisinde yenilikci egitim modelleri-
ni uygulama,

e Kurum kiiltiirii ve kalitenin gelisti-
rilmesi amaciyla uluslararasi stan-
dartlara sahip yetkin ve giivenilir bir
marka olmak,

e Kurumun, yonetim siireclerinde ve
egitimdeki dijital dontistimiinti ideal
seviyelere tagimak,

e Tirkiye ile ilgili tilkeler arasinda
egitim yoluyla bir koprii vazifesi
gormek,

o Vakfin kaynak cesitliligini arttirarak
finansal verimlilik ve siirdiirtilebilirli-
gini saglamak,

e Ulusal ve uluslararasi standartlar ile
mesleki yeterlilige sahip nitelikli istih-
damu saglamak,

e Egitimde miifredat, materyal ve egi-
timci yetkinligine sahip uluslararasi
bir marka olmak,

o “Uluslararasi Maarif Egitim Akredi-
tasyon Sistemi’ni kurmak,

e Okullarda bilim, sanat, miizik, spor
ve kiiltiirel odakl diisiinme-tasarla-
ma ve liretme amach kisisel gelisim
uygulamalarin yiiriitmek.

Tiirkiye Maarif Vakfi giiven, isbirligi ve
dayanisma, seffaflik, ehliyet ve liyakat, egi-
timde kusaticilik, sayg1 ve evrensellik temel
ilkeleri cercevesinde halihazirda diinya ge-
nelinde 52 iilkedeki temsilcilikleri, yurtici
ve yurtdisinda istihdam ettigi personeli ve
kirk bine yakin 6grencisi ile faaliyet gostere-
rek tiim diinyada “iyi insanlar” yetistirerek
diinya barisina katki saglayan ve Tiirkiye ile
diinya milletleri arasinda insani ve kiiltiirel
baglan giiclendiren bir egitim kurumu ha-
line gelme yolundadir. 2020-2023 Strateji
Plani ile kalite odakh bir yonetim siirecinde
Vakfimiz kiiresel bir egitim markasi haline
getirmek amaclanmaktadir.
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Editorler

Yunus Emre Gedikli, Yunus Emre Acar, Yusuf ihsan Tokel, Selda Sert

Ogrenme Stirecinde
Bir Yenilik:

Uyarlanabilir
Ogrenme
Algoritmalari

E gitim diinyasinda meydana gelen
bircok gelisme ve arastirma sonu-
cunda 6grenme ve 6gretme siireclerinde
tek bir formiiliin dogru kabul edildigi, tek
bir degerlendirme ve 6grenme metodo-
lojisinin makbul say1ldig1, digerlerinin
g6z ard1 edildigi donem geride kalmistir.
Uyarlanabilir Ogrenme (Adaptive Learning)
algoritmalarinin egitim teknolojilerinde
daha sik kullanilmastyla birlikte herkesin
O6grenme deneyiminin ve siirecinin biricik
oldugu, 6grenme tecriibelerinin yapay
zeka ve makine 6grenmesi algoritmalari-
nim yardimiyla kisinin 6zel ihtiyaclarma
gore cesitlendirilebildigi goriilmiistiir.
Pearson’in Edsurge firmasiyla beraber
hazirlamis oldugu bir raporda “Dijital
Uyarlanabilir Ogrenme Araglar”, bir
Ogrenciye gercek zamanh bireysel destek
saglayan, 6grencinin bir icerikle miimkiin
oldugu kadar etkilesime girmesine izin
veren ve 6grencinin bireysel ihtiyaclarma
yanit verebilen egitim teknolojileri olarak
tanimlanmaktadir. Bu araglar, sorulari nasil
yanitladiklarini izleyerek 6grencilerin dav-
ramnslar ve bireysel ahskanhklar: hakkinda
belirli bilgiler toplar. Daha sonra, topladigi
bilgiler ile 6grencilerin biricik davramglar:
ve yanitlarina gore 6grenme deneyimini
Ogrencinin ihtiyaclarini daha iyi karsi-
layacak sekilde yonlendirir. Bu sayede
Ogrencinin eksiklerinin farkinda olmasima
katka saglar ve hangi sorunlarin iistesinden
gelinmesi gerektigini gercek zamanh olarak
Ogrenciye bildirir.

i . ——

adar etkilesime girmesine
izin veren eqitim teknolojileri
olarak tanimlanmaktadir.

Uyarlanabilir Ogrenme araclari, genel
olarak ti¢ farkh baglikta hizmet vermekte-
dir; bu hizmeti veren yazilimlarin bircogu
bunlardan en az bir tanesini icermektedir:

« Uyarlanabilir icerik (Adaptive Con-
tent): Basitce, bu hizmeti saglayan araclar
ogrenci bir konuda yanlis cevap verdiginde
verdigi yanlis cevabin kaynaginda olan
konuya yo6nelik ilave kaynak yonlendirmesi
yaparlar.

¢ Uyarlanabilir Degerlendirme
(Adaptive Assessment): Bir test esnasin-
da 6grencinin bir 6nceki soruya verdigi
yanita gore bir sonraki sorunun zorlugunu,
konusunu algoritmik olarak sunan arac-
larm uyarlanabilir degerlendirme yaptigi

soylenebilir. Eger 6grenci, bir soruyu yanhs
yaparsa, sorulan sorunun daha kolay bir
seviyesine yonlendirilir, yanlis yapmaya
devam ettikce sistem sorularin zorluk sevi-
yesini kademeli olarak diisiirerek 6grenci-
ye en uygun zorlugu ve seviyeyi saglar.

¢ Uyarlanabilir Siralandirma (Adap-
tive Sequencing): Uyarlanabilir Ogrenme
araclarinda en kapsaml ¢alisan algoritma,
uyarlanabilir siralandirmadir. Bu araglar,
devamli olarak 6grenci hakkinda veri
toplar ve bu verileri es zamanh analiz eder;
bu bilgilere gore bir sonraki sorunun zor-
lugunu, konusunu, 6grencinin becerisine
uygun olarak planlar.

Egitimde kusatici olmak, 6grencile-
ri oldugu gibi kabul etmenin yaninda
zayif yonlerinin farkinda olmalarini
ve bunlari giiclendirmeleri icin destek
olunmasini da gerektirir. Bu, bir bireyin
engellerine odaklanmaktan ziyade
bireyin potansiyellerini gerceklestirme-
lerinin 6niindeki engelleri kaldirmakla
iligkilidir. Bu konuda Uyarlanabilir Og-
renme araclarinin 6grencilerin bireysel
gelisimlerinde oldukc¢a 6nemli bir etki
saglayacag diisiiniilmektedir.

https://www.pearson.com/content/dam/
one-dot-com/one-dot-com/global/Files/
about-pearson/innovation/Pearson-Decoding-
Adaptive-v5-Web.pdf
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Cocuk Gelisiminde

agimizin en 6nemli sorunlarindan

biri olan fiziksel aktivite azlig1, co-
cuklarin saghkl biiyiime ve gelismesin-
de 6nemli bir yeri olan sporu daha da
onemli bir pozisyona getirmektedir. Co-
cuklar icin spor sadece fiziksel anlamda
degil, aym1 zamanda ruhsal, mental,
sosyal ve kisisel gelisiminde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Aktivite ve spor azligi
cocuklarda obezite, diyabet ve dikkat
eksikligi gibi hastaliklarin olugsmasinda
onemli oranda rol oynamaktadir. Uzun
siire tablet, televizyon ve bilgisayar kar-
sisinda zaman gegiren, spordan uzak
duran cocuklar, ilerleyen dénemlerde
kronik hastaliklara davetiye ¢ikarmakta-
dir. Diizenli olarak spor yapan ¢ocuk-
larin gelisim siirecleri akranlarma gore
farklihk gostermektedir.

Ozellikle takim halinde spor yapan
cocuklarda sosyal beceriler gelismekte-
dir. Grup igerisinde veya karsilastiklar1
problemlere karsi hizli ¢6ziim iiretebil-
me yetenegi kazanmaktadirlar. Ayrica
sportif cocuklarda refleks ve odaklanma
konusunda ciddi farkliliklar gdzlemlen-
mektedir. Dikkat daginikligi ve zihinsel
yorgunluk ile hem gelisim caginda hem

Uluslararasi Egitim
Programlarinda Cevrimici Egitim

linyada bircok tilkede gecerliligi

bulunan Uluslararasi egitim
programlarinin pandemi nedeniyle
uzaktan egitimi yaygin olarak kullan-
dig1 goriilmektedir. Pandemi d6nemi
bittiginde ise 6rgiin ve uzaktan egiti-
mi birlikte kullanmay1 hedefleyen bu
programlar etkin bir 6grenme ortami
olusturmak icin bircok dijital servis
saglayicisi ile isbirligi yapmaktadir.

IB uluslararasi egitim programi 2004

yihinda diinyanin ileri gelen egitim tekno-
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de ileriki yaglarda daha az karsilagsmakta-
dirlar. Aktivitelerin diizenli olarak yapil-
masi ¢cocuklar1 depresif zihinsel yapidan
uzak tutmakta etkin bir yol olarak 6ne
cikmaktadir.

Gelisim ¢aginda spor yapan ¢ocuklar-
da kalp ve akciger gibi hayati organlar
ve sindirim sistemi daha saglikh gelis-

lojileri sirketlerinden Pamoja ile online dip-
loma programu gelistirmeye bagladi. Ge¢cmis
15 yilda 6grencilerin ihtiyaclar cerceve-
sinde gelistirilen programla, IB Diploma
derslerinin biiyiik bir cogunlugu online ola-
rak bu platform araciligiyla verilmektedir.
2019 yilindan itibaren Pamoja, Cambridge
akredite okullarda da ayni hizmeti vermeye
baglamus, bu okullardaki 6grencilerin de
Cambridge miifredat portfGytlindeki ders-
lerin Online versiyonlarindan faydalanabil-
mesi miimkiin hale gelmistir.

istatistiksel olarak da Pamoja platformu
araciligiyla derslerinin bir kismini online
olarak alan 6grencilerin genel ortalamanin
tizerinde bagsar1 gosterdigi saptanmuistir.

mektedir. Kas ve eklem gelisiminde,
akranlarina kiyasla belirgin farkliliklar
goriilmektedir. Spor yapan ¢ocuk-
lardaki bu gelisim, ileriki yaglarda
kalp ve dolagim hastaliklarin1 yasama
ihtimallerini ciddi anlamda diisiir-
mektedir.

Ozellikle lisansh olarak spor yapan
cocuklarda, sorumluluk bilincinin ya-
sitlarina gore oldukca 6n plana ¢iktigi
fark edilmektedir. Belirli bir hedef
dogrultusunda diizenli ve siki ant-
renman yapmak yasamlarinin diger
alanlarinda da sorumlu davranmala-
rina zemin hazirlamaktadir. Ayrica
takim halinde spor yapan cocuklarda
disiplin ve kurallara uyma konusunda
ciddi kazanimlar elde edilmektedir.

https://www.cocukludunya.com/uzman-
yazilari/cocuk-gelisiminde-sporun-onemi.
html

“IB kiiresel diploma ortalamasinin
4,66 oldugu 2014-2018 yillar1 arasinda,
Pamoja’dan ders alan 6grencilerin orta-
lamalarmin 4,78 oldugu goriilmiistiir.”
Bu gostergeler, tiim diinyanin
yeniden konvansiyonel egitime done-
cegi yakin gelecekte online 6grenme
siireclerinin de degerlendirilmesine ve
miifredat stireclerinin bu parametre-
lere gore yeniden organize edilmesine
ihtiyac duyuldugunu gostermektedir.
https://www.studyinternational.com/
2020/04/29/5-reasons-ib-courses-online/
https://www.ibo.org/programmes/diploma-
programme/dp-online/

Ogretmeyi Ogretmek:
Cevrimici Dersler Nasil Daha
Etkili Hale Getirilebilir?

P andemi sonrasi degisen egitim-6g-
retim yaklasimlarinda her ne
kadar 6grencilerin adaptasyonu daha
fazla konusulsa da Ogretmenlerin de
bir adaptasyon siirecine girmeleri ge-
rektigi gorilmiistiir. Sif diizeni, sinif
yoOnetimi gibi konularda 6gretmenler,
bir nevi paradigma degisimiyle karsi
karsiya kalmuglar ve 6zellikle teknoloji
okur-yazarlig yetersiz 6gretmenler
biiyiik sorunlarla karsilasmiglardir. Bu
sorunlarin 6gretmenler {izerindeki
olumsuz etkilerini minimize etmek
icin, k-12 seviyesinde diinyaca tinlii
dijital icerik saglayicisi ClickView
firmasi, Makematic, Adobe ve iCivi-
cs firmalarini da destegiyle TOM
(Teaching Online Masterclass) adini
verdikleri bir girisim baslattilar.
Program, diinyanin dort bir
yanindan goniillii 6gretmenlerin
katilimlariyla olusturulmus olup ta-
mamen licretsizdir. Programda 6 alan
bulunmaktadir.

 Online Egitimin Farki,

« Online Ogrenme Deneyimlerinin
Tasarimi,

» Pedagoji Stratejileri,

* Bir Arag Olarak Teknoloji,

e Topluluk Olusturma,

« Dijital Saglhk

%100 licretsiz olarak erisime aci-
lan ve tamamen goniilliiliik esasina
gore olusturulan bu programa katilim
saglandiginda, 6gretmenlerin online
egitim Ogretime adaptasyonun hizla-
nacag1 beklenmektedir.

https://edtechnology.co.uk/sponsored/
leading-edtech-companies-join-forces-to-
create-free-online-teaching-masterclass/
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00
EGITIM
DUNYASINDAN

Ebeveynler Daha Once
Hic Olmadigi Kadar Izliyor
'Bize Gliven' Yeterli Degil

gitim 6gretim siireclerinde 68-

retmen ve 0grencilerin yani sira
licilincii 6nemli paydas ebeveynlerdir.
Sosyo-kiiltiirel ve akademik ge¢mis-
leriyle yahut farkli unsurlarla baglan-
tih olarak ilgi diizeyleri degismekle
beraber, her bir ebeveyn ¢cocugunun
egitim hayatini takip etmektedir.
Egitimde dijitallesme siirecinin hiz
kazanmasi, uzaktan egitim ¢alisma-
larinin yayginlagmasiyla beraber

ebeveynler cocuklarinin egitim hayat-

larini daha yakindan takip edebilme
firsat1 elde etmislerdir.

Online 6grenmeyle birlikte 6gret-
menler 6grencilerinin ev hayatlara,
veliler ise sinif ortamina daha da
yakinlasarak daha seffaf bir ortam
olusturulmustur. Ebeveynler cocuk-
larina tam olarak ne verildigini ve ne
verilmedigini gorebilmis, 6grencilerle
ogretmenler arasindaki iletisime
taniklik edebilmis, 6gretmenlerin

112 maarif

cocuklar1 hakkinda neye inandigini
ogrenmeye baglamislardir.

Olusturulan bu seffaflik daha
samimi iligkiler gelistirilmesine katki
saglamakla birlikte, her bir payda-
sin sorumluluklarini da artirmustir.
Ebeveynler, cocuklarinin uzaktan
egitim platformlarina erisimi, sistemi
kullanabilme konusunda beceri elde
edebilmesi ve 6grenme siireclerinin
desteklenmesi konusunda etkin rol
oynamaktadir.

Bu siirecte edinilen tiim tecriibelerle
birlikte, tiim paydaslarin birbirleriy-
le etkilesim icinde olduklari, “yeni
normali” eskisinden daha iyi hale
getirebilme ortak hedef haline gelmis
durumda.

https://www.edweek.org/ew/articles/
2020/11/19/parents-are-watching-like-
never-before-trust.html?intc=main-
mpsmvs

icrosoft irlanda subesi ve irlanda'nin
M ileri gelen yenilenebilir enerji
firmalarindan SSE Airtricity ortakliginda
yatirim degeri 1 milyon Pound'u bulan
bir yenilenebilir enerji projesi bagslatil-
mustir. Proje kapsaminda irlanda'daki
okullarin catilarma insa edilecek sistem-
lerle okullarin kendi enerjilerini tiretme-
leri planlanmaktadir. Proje, 6grencilerin
iklim degisikligi ile miicadelede konusun-
da farkindalik kazanmalarim saglamay1
da hedeflemektedir.

27 okulda tesis edilen dijital ekranlar
vasitasiyla 6grenciler enerji kullanimini
gercek zamanh olarak takip edebilecekler-
dir. Projeyle, 6grencilere iklim degisikligi-
nin doguracagi olumsuzluklar konusunda
bilgiler de verilmesi planlanmaktadir. Tek-
nolojinin, bu olumsuzluklara karsi yapilan
miicadelede nasil etkin bir rol oynayabile-
cegi konusunda bilin¢lendirme faaliyetleri
de proje kapsaminda hayata gegirilecektir.
Proje 3 boliimde ele alimmaktadir, miifre-
dat enerji, siirdiirtilebilirlik ve teknoloji.

Proje kapsaminda Connaught, Leinster
ve Munster bolgelerindeki 27 ilk ve ortadg-
retim kurumunda tesis edilecek sistemler,
Azure IoT lizerinden Microsoft Azure bulut
sistemine baglh olacaktir. Kurulan sistemin
15 y1l igerisinde 2.1 milyon kilogramlik CO,
salmimini 6nleyecegi tahmin edilmektedir.

https://www.renews.biz/63394/microsoft-sse-
airtricity-saving-irish-schools-energy/
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